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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido com o intuito de colaborar com a
inclusdo educacional e social, colocando em pratica uma proposta de
educagdo ambiental para uma turma onde estudavam dois alunos com
deficiéncia visual do primeiro ano do Ensino Médio, do colégio Instituto
Estadual de Educacdo. Para tanto, foi elaborado uma proposta que
pretendeu abordar a temética ambiental sob a dtica da globalizacéo,
assunto que estava sendo trabalhado com a turma na disciplina de
Geografia, evidenciando os reflexos positivos e negativos na cidade de
Floriandpolis. A metodologia de trabalho sustentava-se na utilizacdo de
materiais didaticos, como mapas tateis e maquetes, contendo
informacOes sobre a tematica proposta, de forma que todos os alunos,
com deficiéncia visual ou ndo, construissem um conhecimento mais
integrado a sua realidade, a partir dos estudos ambientais voltados ao
local onde vivem. Com o objetivo de trabalhar os assuntos voltados a
situacdo ambiental da cidade de Florianopolis frente a globalizagéo, a
proposta ficou dividida em dois momentos: um em sala de aula, com a
realizacdo de quatro encontros e outro em uma trilha ecoldgica acessivel
gue ocorreu apos as atividades desenvolvidas em sala. A trilha ecoldgica
escolhida esta situada em ambiente Gmido na porcdo Norte da Ilha de
Santa Catarina, distante aproximadamente 35 km do centro de
Floriandpolis, em um local denominado Sapiens Parque. Essa trilha foi
implantada ao longo do rio do Bras, com extensdo de uns 1200 metros.
Através dos resultados obtidos, foi possivel observar que as praticas
desenvolvidas na proposta de educagdo ambiental possibilitaram aos
alunos da classe, em especial aos alunos com deficiéncia visual,
vivenciarem novas possibilidades de aprendizado, através de técnicas e
materiais de trabalho, como os recursos didaticos tateis e a atividade
pratica de campo, que sdo um importante instrumento para 0s
professores e uma nova possibilidade para os alunos conhecerem melhor
0 meio onde vivem, tornado- 0s capazes de promoverem a preservacao
local.

Palavras chaves: educagdo ambiental, materiais didaticos tateis, inclusdo
social e educacional.
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INTRODUCAO

A busca pela inclusdo, em todas as suas formas, é um ato capaz
de promover novas oportunidades, permitindo as pessoas socialmente
excluidas o acesso a lugares, informacdes, o direito de ir e vir e exercer
sua cidadania. Para que isso ocorra, esse processo deve estar presente
em nosso cotidiano, possibilitando a todos viverem em uma sociedade
justa e diversificada.

Como uma importante ferramenta para o convivio coletivo,
sustentada pela diversidade, a educacdo ambiental é capaz de originar
acles e gestos promotores da inclusdo, através de transformacdes nas
relagdes sdcio-ambientais, oferecendo através da educacdo a
possibilidade da construgdo de uma sociedade mais igual, preservando
sua singularidade.

As praticas de educacdo ambiental vivenciadas por pessoas com
algum tipo de deficiéncia, como o0s deficientes visuais, sdo um
importante passo no processo de inclusdo, dando a esses individuos a
oportunidade de vivenciarem novas experiéncias, reforcando a
possibilidade da formacdo de cidaddos conscientes de sua importancia
frente aos problemas e das caréncias que vivemos atualmente.

A necessidade e o anseio de iniciativas que diminuam os
problemas e os déficits sociais fazem com que propostas de trabalhos
gue promovam a inclusdo sejam extremamente relevantes, pois buscam
a socializacdo e o0 acesso a informacao e ao conhecimento.

Umas das praticas mais desenvolvidas em educacdo ambiental é a
realizacdo de atividades em trilhas interpretativas. Utilizar trilhas
ecoldgicas como recurso para a educagdo ambiental ndo € novidade. A
experiéncia de tocar, ver e presenciar elementos naturais no seu habitat é
a tentativa de colocar o aluno frente ao objeto estudado, possibilitando
sua interpretacao e entendimento por completo.

Quando o aprendizado acontece por meio de padrbes cognitivos
ndo usuais, como é o caso de pessoas com deficiéncia visual, outros
parametros de percepcdo devem ser considerados e adaptados. Dessa
forma, entendemos que o simples fato de fazer uma trilha ecolégica
apresenta diferentes percepcdes sensoriais ao aluno, que ele ndo teria
habitualmente nos estudos realizados em sala de aula.

Em atividades como na préatica de campo, a tentativa de levar o
aluno diretamente a fonte das informacfes pode sensibilizar o
aprendizado e motivar o interesse dos estudantes. Entretanto, devemos
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ficar atentos para que as atividades sejam acessiveis, assim como
também, que sejam usados recursos didaticos que facilitem o processo e
promovam a interacdo de todos com o ambiente.

A inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas atividades que
sdo desenvolvidas no ambiente escolar € um grande desafio para os
educadores. A possibilidade de trabalhar os conteddos a partir de
recursos que permitam a esses estudantes uma compreensédo vinculada a
realidade é muito limitada. Isso ocorre principalmente, devido a caréncia
de materiais didaticos capazes de produzir uma aprendizagem integrada,
tendo em vista que a formacgdo do conhecimento depende do contato da
pessoa com o mundo.

O acesso a mapas tateis, maquetes e atividades praticas de
campo possibilita ao aluno treinar suas percepc¢des a partir dos outros
sentidos, principalmente quando o processo é iniciado na fase da
escolarizacdo, proporcionando uma melhor compreensdo das
informacGes disponiveis e facilitando a vida da pessoa com deficiéncia
visual. Mas infelizmente para muitos alunos com deficiéncia visual, o
acesso aos materiais didaticos ainda é bastante restrito, devido a pouca
disponibilidade de materiais adaptados, como também a confec¢do de
recursos inacessiveis as pessoas cegas, dificultando o processo de
ensino-aprendizagem e gerando a exclusdo desses alunos.

Proporcionar o acesso a informacdo aos alunos com deficiéncia
visual no contexto escolar é um desafio que pretendemos assumir, nao
sO pela inclusdo desses alunos, mas principalmente porque esse processo
deve ser pensado para todos, para que 0s objetivos do processo sejam
realmente alcancados.

Levar os estudos e as pesquisas realizadas dentro da
Universidade para a comunidade ¢é a possibilidade de aplicar as partes
gue fundamentam o tripé da instituicdo universitaria: ensino, pesquisa e
extensdo. Contribuir para a realizacdo de agdes que visam minimizar as
injusticas sociais, fazem parte do papel que deve ser desenvolvido pela
comunidade universitaria, tendo em vista as necessidades e a urgéncia
no desenvolvimento de acBes que minimizem os conflitos da sociedade.

Diante do interesse de poder colocar em pratica o0s
conhecimentos adquiridos com a realizagdo de trabalhos no LabTATE?,
onde atuamos como bolsista, surgiu o desejo de desenvolver um

! O LabTATE - Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar ¢ um laboratério voltado para o
desenvolvimento de pesquisa e extenséo, vinculando-se ao curso de Geografia da Universidade
Federal de Santa Catarina. E coordenado pela professora Dr* Ruth Emilia Nogueira. Para
Conhecer mais acesse o site: www.labtate.ufsc.br.
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trabalho de Conclusdo de Curso que nos permitisse levar para o
ambiente escolar novos conhecimentos e possibilidades de trabalho.

Com base no desafio assumido, formulamos nossa pesquisa
com o objetivo de desenvolver atividades a partir de praticas que
proporcionassem o enfrentamento de barreiras informacionais, numa
perspectiva inclusiva, com uma turma que contava com a presenca de
dois alunos cegos na educacdo regular, voltadas a tematica ambiental,
com o auxilio de materiais didaticos e execucdo de uma pratica de
campo.

Para viabilizagdo do projeto definimos os seguintes objetivos
especificos:

a) Produzir o material didatico utilizado nas atividades, de acordo
com o contelido proposto;

b) Utilizar os recursos didaticos elaborados como um auxilio no
processo de ensino-aprendizagem, possibilitando o contato prévio dos
estudantes com os assuntos trabalhados no campo;

¢) Realizagdo de um trabalho de campo em uma trilha acessivel,
com o intuito de proporcionar a contextualizacdo dos conteudos
trabalhados;

d) Divulgar para a comunidade a existéncia de materiais e estudos
realizados pelo LabTATE, vinculado a Universidade Federal de Santa
Catarina, que sdo voltados para a inclusdo de pessoas com deficiéncia
visual na sociedade.

A escolha do local para o desenvolvimento da atividade de
campo, bem como o interesse de trabalhar com educagdo ambiental a
partir de praticas promotoras de inclusdo dentro do ensino de Geografia
foi motivado pelo trabalho de extensdo desenvolvido no ano de 2008,
formada por uma equipe multidisciplinar da qual fizemos parte. Nesse
trabalho procuramos criar um ambiente informacional, a partir de mapas
tateis ligados a dispositivos eletronicos com estimulos sonoros, recursos
acessiveis a todas as pessoas, incluindo os deficientes visuais, sobre a
Trilha do Rio do Bras, situada no Sapiens Parque.

O trabalho foi dividido em dois capitulos principais.

No capitulo 1 buscamos um referencial te6rico para nortear nossa
pesquisa. Sobre os assuntos discutidos, os temas foram estruturados na
seguinte sequéncia: educacdo ambiental e a importancia dos estudos
ambientais para a disciplina de Geografia; uma metodologia pra
trabalhar a educacdo ambiental; a inclusdo nas diferentes esferas da
sociedade; o processo de inclusdo e a grande relevancia das praticas de
educacdo ambiental; a vivéncia dos deficientes visuais em uma
sociedade de videntes; a relacdo do deficiente visual com a ciéncia
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geogréfica; as formas de conhecer o espaco; 0s recursos didaticos
promotores da inclusdo; e por ultimo a importancia do trabalho de
campo.

O capitulo 2 ficou voltado para a descricdo da metodologia do
trabalho, a aplicacdo da pratica e as discussdes e resultados. Iniciamos 0
capitulo 2 com a contextualizacdo do trabalho, do cenério onde o projeto
foi aplicado, os atores que participaram e 0s instrumentos utilizados.
Apos a contextualizagdo da atividade pratica, iniciamos a descricdo da
fase de elaboracdo e posterior aplicacdo do trabalho, finalizamos o
capitulo com a discussdo dos resultados.

Por fim, apresentaremos nossas consideracdes finais sobre o
trabalho realizados e observages pertinentes.
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CAPITULO 1

1.1 — EUCACAO AMBIENTAL, INCLUSAO E ENSINO DE
GEOGRAFIA

1.1.1 - Educac@o Ambiental e Geografia

A educacdo ambiental, dentro das diretrizes da educacéo formal é
tratada como tema transversal, que deve fazer parte das disciplinas do
curriculo escolar e estar presente no cotidiano dos alunos.

Segundo Czapski (1997) os temas transversais permeiam todas as
areas do conhecimento, com o objetivo de educar os alunos para a
cidadania. Com a adogdo dos temas transversais, como a educacéo
ambiental, pretende-se que os alunos sejam capazes de correlacionar
diferentes situacGes da vida real e adotar posturas mais criticas.

A escola possui um papel fundamental em subsidiar a construcéo
de consciéncia ambiental pelo aluno, contribuindo para a formagdo de
uma nova conduta nas relagdes sociais e com 0 meio ambiente. O
homem tem cada vez mais a necessidade de repensar sua relacdo com a
natureza, procurando cuidar do habitat onde vive em favor de sua
existéncia (SILVA e MENEGUETTE, 2001).

Dessa forma, entendemos que a educacdo ambiental é um
instrumento capaz de proporcionar reflexdo, principalmente no que diz
respeito @ melhoria na qualidade de ensino, possibilitando a formacéao de
uma postura que contribua para a tomada de novas atitudes.

Quando pensamos nas relages dos seres humanos em sociedade,
percebemos o quanto os estudos sobre 0 meio ambiente estdo inseridos
no contexto da ciéncia geografica, com presenca significativa nas teorias
e aplicagdes.

Ao professor cabe o importante papel de informar aos alunos
sobre as questdes ambientais que estdo presentes em sua realidade e
vivenciados no dia-a-dia, buscando no processo de ensino-aprendizagem
uma metodologia que utilize conteldos e préaticas que sejam capazes de
realizar tal contextualizagéo.

Sobre a possibilidade de o professor trabalhar a Geografia vivida
pelo aluno, Cavalcanti (2005) afirma que:
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O trabalho com o contedo geogréfico, para que
ele se torne ferramenta do pensamento do aluno,
implica a comunicacdo em sala de aula que
busque significados, que considere a experiéncia
imediata do aluno, mas que a extrapole; que
busque a generalizacdo dos conceitos e o0
entendimento de sistemas conceituais; que busque
também trabalhar com outras dimensfes da
formagdo humana como a emocional, a social e a
ndo apenas a cognitiva, a racional, que esta ligada
a formacgéo dos conceitos.

Entendemos que o ensino formal da educagdo ambiental, que
neste estudo vem sendo discutida dentro do ensino da Geografia, ndo é
um processo simples, pois necessita de estruturacdo adequada para que 0
processo ocorra de forma satisfatdria. A construcdo da consciéncia
ambiental est extrinsecamente ligada & compreensdo e a percepgdo
afetiva do espaco geografico vivenciada pelo individuo no seu cotidiano,
trazendo consigo um histérico que o torna capaz de assumir uma postura
consciente frente aos problemas sociais (SILVA e MENEGUETTE,
2001).

Assim como ciéncia geografica estd diretamente ligada a
educacdo ambiental, a utilizacdo de recursos didaticos como mapas,
maquetes e os trabalhos de campo, que sdo importantes ferramentas nos
estudos e no ensino da Geografia, também “assumem uma grande
parcela de responsabilidade na educagdo ambiental, pois procuram
demonstrar exemplos concretos no desenvolvimento do tema” (SILVA e
MENEGUETTE, 2001).

Nesse sentido, podemos compreender a grande contribuicdo que
as diferentes areas da ciéncia, assim como a Geografia, podem oferecer
no processo de construcdo da percepcdo ambiental através da educacao,
pois somente através da educacdo que podemos fomentar verdadeiras
transformacoes.

Em consequéncia da problemética ambiental que vivemos hoje, a
educacgdo ambiental assume um papel de relevancia social cada vez mais
significativo. Pois é através do conhecimento da realidade ambiental que
surgem discussdes, mobilizacdo, para que atitudes sejam tomadas em
defesa do meio natural e social, assumindo a postura de preocupacéo e
cuidado com o meio onde vivemos (QUADROS, 2007).

Educar ambientalmente é a procura continua em proporcionar
uma melhor compreensdo do nosso papel no lugar onde habitamos, pois
nos tornamos capazes de cuidar muito melhor daquilo que conhecemos.
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1.1.2 — Metodologia para trabalhar a educacdo ambiental

Para o desenvolvimento de atividades voltadas para a educacdo
ambiental faz-se necessario a escolha e a utilizagdo de uma metodologia
gue melhor se enquadre na proposta e nos objetivos do trabalho.

Dessa forma, para o desenvolvimento e aplicacdo das atividades
de nosso projeto, que foram voltadas para a educacdo ambiental,
seguimos a proposta metodoldgica de Stumf, (2005) citando Santos,
(1997), que se baseia no exercicio de percep¢do ambiental reflexivo,
sugerindo para isso uma seqléncia de atividades coletivas. Dentre as
atividades abordadas na proposta elencamos algumas que se
enquadravam em nossas praticas de sensibilizacdo, tanto em sala de aula
€OmMOo no campo.

Para a autora, o processo de educacdo ambiental se inicia a partir
de um diagnoéstico sécio ambiental, que consiste em um processo de
compreensao das inter-relagdes entre as pessoas e 0 meio onde vivem,
verificando os efeitos das atividades humanas sobre a sociedade. A
atividade de interpretacdo ambiental leva em conta os conhecimentos
gue os alunos ja tém sobre a regido de estudo, possibilitando a
ampliacdo do conhecimento e criando instrumentos Uteis para a
mudanca de atitudes frente as situacdes vivenciadas no cotidiano.

Seguindo a mesma metodologia, passamos para a fase da
interpretacdo ambiental, neste periodo os alunos sdo estimuladas a
olharem com atencédo e de forma critica 0 meio onde estdo inseridos,
redescobrindo-o, identificando os aspectos positivos e negativos de cada
ambiente. O método da interpretacdo ndo é informativo, mas sim
provocativo, pois objetiva gerar curiosidade, afim que o ambiente seja
entendido como um todo em conjunto, com suas inter-relacdes.

Na proxima etapa de trabalho, a autora aborda a utilizagdo de
praticas participativas, que consistem em técnicas que estimulam a
participacdo de todos os componentes do grupo, proporcionando a
criacdo de um espaco para a formulacdo e expressao de idéias. A
atividade de dindmica em grupo possibilita o aprofundamento dos
contelidos, a integracdo dos componentes, ajudando os alunos a
tomarem consciéncia de seu papel dentro do grupo, respeitando assim o
papel de cada um.

Seguindo a proposta metodolédgica de trabalho, passamos para
etapa da interpretacdo ambiental guiada ou visitacdo a locais que
apresentem problemas ambientais ou &reas preservadas. A visitagcdo a
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essas areas possibilita a verificagdo in loco do que foi trabalhado e
discutido em outras etapas, oferecendo a oportunidade de observar os
problemas e as possiveis solucdes, trazendo motivagdo para mudanca.
Os trabalhos de campo e as trilhas interpretativas desenvolvem
habilidades essenciais como, percepcGes, analise de dados,
comunicagdo, proporcionando experiéncias e vivencias em situacoes
concretas (STUMF, 2005 apud PALMER & NEAL, 1992).

Para finalizar a autora trata a questdo da avaliagdo como um
instrumento que deve acompanhar o processo de educacdo ambiental,
através da expressdo dos sentimentos de cada participante, além de
proporcionar a analise do método, as facilidades e as dificuldades dos
participantes, obtendo assim uma reposta concreta do trabalho realizado.

A escolha de uma metodologia para trabalhar a educacédo
ambiental é um importante procedimento, pois permite que se estruture
uma proposta para ser desenvolvida e aplicada, possibilitando que os
objetivos sejam efetivamente alcangados.

1.1.3 — A Inclusao

Na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), Capitulo I, art. 5°, diz que
“todos s@o iguais perante, sem distingdo de qualquer natureza [...]”
sendo garantido a todos os cidadaos os mesmo direitos e deveres.

Apesar do direito a igualdade de tratamento e acesso seja
garantido por lei, um longo caminho vem sendo percorrido para que tais
direitos possam ser devidamente exercidos.

Antes de procurarmos compreender o0 que € e como ocorre 0
processo de insercdo dos deficientes na sociedade, devemos conhecer a
diferenca entre os termos inclusdo e integragdo, que aparentemente
possuem o mesmo significado, mas que na pratica significam
tratamentos distintos. Mas afinal, qual a diferenca desses termos e o que
isso implica?

No processo de integracdo, a insercdo do individuo vai depender
do nivel de sua capacidade de adaptacdo na sociedade ou em instituicdes
especializadas, onde tudo é mantido, nada é questionado e a pessoa
portadora de algum tipo de deficiéncia é que precisa se adaptar ao meio.
Ja no processo de incluséo, a insercdo ocorre de forma mais radical e
completa, onde toda a sociedade é responsavel pelas mudangas,



17

favorecendo a insercdo das pessoas com deficiéncias, pois o direito a
igualdade de acesso é garantido a todos. O processo de inclusdo respeita
as diferencas e as particularidades de cada individuo, onde os meios de
acesso e convivio sdo adaptados e preparados para todas as
necessidades. (OLIVEIRA e CARVALHO, 2005).

Dessa forma, fica claro que ndo basta integrar, é preciso que o0
processo de inclusdo ocorra, pois somente a inclusdo é capaz de garantir
a todos o direito do exercicio da cidadania e o estabelecimento de
valores que sejam capazes de promover uma verdadeira mudanca na
sociedade.

O termo inclusdo social é relativamente novo e suas praticas
estdo ainda em fase se transi¢do. O que acontece, ainda hoje, é que o
conceito de inclusdo ja é entendido, mas esta compreensdo nao €
vivenciada nas relag¢des do cotidiano, ou seja, na pratica (OLIVEIRA e
CARVALHO, 2005).

Dentro do atual paradigma da inclusdo, 0 movimento em prol dos
diretos humanos enfatiza que o sistema educacional deve se apropriar da
filosofia baseada nos principios democraticos e de igualdade, ofertando
uma estrutura que atenda as necessidades de todos, nos diferentes meios
e contextos sociais (LAZARO e MAIA, 2009).

Durante um longo periodo da histdria, pessoas com algum tipo de
deficiéncia estiveram a margem da sociedade, sem garantia do
cumprimento de seus direitos e deveres. As primeiras leis que surgiram
tratando dos direito dos deficientes faziam menc¢do ao tema, mas nédo
atribuiam ao poder publico o dever do exercicio e cumprimento da lei.
Somente nas Gltimas décadas sdo criadas leis que estabelecem diretrizes
mais detalhadas sobre a inclusédo social e escolar, onde sdo assegurados
os direitos a cidadania e a educag&o.

No Brasil, a primeira abordagem sobre a educagdo para pessoas
com algum tipo de deficiéncia, teve inicio com a LDBEN’ de
21/12/1961, que estabeleciam as primeiras iniciativas de integracdo das
pessoas com deficiéncia, que segundo consta na lei, medidas deveriam
ser adotas sempre que fosse possivel (LAZARO e MAIA, 2009).

A nova Constituicdo Federal de 1988 traz em seu texto no Art.
208, par. III a garantia de “atendimento educacional especializado aos

2 A LDBEN - Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional, é a lei que orienta os
caminhos da educacdo nacional. A primeira LDBEN n°4024 entrou em vigor em
1961 e a legislagdo que estd em vigor atualmente é a LDBEN n° 9394 de 1996.
(LAZARO E MAIA, 2009)
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portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988).

E a partir do texto da Constituicdo Federal de 1988, sobre a
educagdo e com a instituicdo da inclusdo social, e principalmente a
escolar, que as criangas com algum tipo de deficiéncia recebem um
aporte, gerando iniciativas para inser¢do no sistema educacional regular
(CHAVES, 2010). Mas é somente com a criacdo da LDBEN de 1996
gue surge uma lei que assegura maiores direitos aos deficientes,
estabelecendo os deveres do Estado quanto a garantia das condicdes de
acesso a educacao.

A exclusdo e a segregacao durante muitos anos foram as medidas
adotadas e a forma considerada correta de tratamento das pessoas com
algum tipo de deficiéncia. Atualmente, apds muitas discussdes, passou-
se a compreender que o melhor para a pessoa com deficiéncia € estar
inserido na sociedade, direito ja conquistado, mas muitas vezes ainda
ndo garantido.

Com a criacdo das leis e da politica de inclusdo houve uma
mudanca de paradigma. Hoje € assegurado a todos o direito a inclusdo
na sociedade, incluindo-se ai o acesso a educacdo regular. Com a
garantia de acesso das pessoas com deficiéncia na escola surge um novo
desafio a ser vencido, o processo de adaptacdo e preparagdo das
instituicbes de ensino, tanto no que diz respeito a estrutura do ambiente
escolar, os materiais didaticos, até a preparacdo dos professores e equipe
pedagdgica da escola.

Nao basta simplesmente que o aluno com deficiéncia seja
integrado ao ambiente escolar, a instituicdo dever estar preparada para
incluir este aluno, de forma a oferecer as condi¢gdes minimas necessarias
para 0 seu desenvolvimento. No processo onde o individuo é inserido na
escolar regular, se esta ndo estiver preparada para recebé-lo e lidar com
suas dificuldades, este aluno apenas receberd informagdes para poder
desenvolver suas atividades. Atividades muitas vezes desenvolvidas nos
padrBes ja estabelecidos, ao invés de auxiliar o seu desenvolvimento
acabam promovendo a idéia que devido a deficiéncia ele é inferior aos
demais (ROSSI, 2000).

Dessa forma, a Educagdo Inclusiva entendida sob a dimenséo
didatico-curricular é aquela onde os alunos com deficiéncia devem fazer
parte da classe regular, aprendendo as mesmas coisas que 0S outros
alunos, muitas vezes de maneira distinta, como o a utilizagdo de
recursos adaptados, mas sempre com intermediacdo dos professores,
proporcionando a todos os alunos as mesmas oportunidades de
aprendizado (GLAT e OLIVEIRA, 2003).
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Na educacdo inclusiva o papel dos professores é fundamental
para que 0 processo ocorra, onde a sua formacdo permanece como uma
necessidade urgente, sendo necessario ajuda-los a vencerem suas
resisténcias, ultrapassando as limitagcBes e os perigos das concepgdes
baseadas na deficiéncia. E importante que seja garantido ao professor a
participagdo em programas de treinamentos sobre a inclusdo e em
pratica de ensino na area da educacdo inclusiva. O professor é
considerado um agente determinante na transformagdo da escola,
devendo ser capacitado e acreditar no processo de inclusdo, para tornar a
sala de aula um ambiente propicio a constru¢do do conhecimento de
todos os alunos. (CROZARA e SAMPAIO, 2008).

A Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006), assegura o direito das pessoas com deficiéncia participar
plenamente de todos os aspectos da vida, cabendo ao Estado tomar as
medidas necessarias para que esse direito seja exercido por todos. Estas
medidas deverdo incluir a identificacdo e a eliminacdo de obstaculos e
barreiras & acessibilidade.

E importante ressaltar que processo de inclusdo dever permear
todas as esferas da sociedade, cabendo aos governantes o dever de
garantir o cumprimento das leis e a sociedade buscar que as mesmas
sejam efetivamente aplicadas e respeitadas, com o intuito de garantir a
todos o direito a cidadania.

1.1.4 - Incluséo e educagdo ambiental

Dentro da proposta de inclusdo social e especialmente escolar, a
educagdo ambiental mostra-se com uma importante ferramenta, capaz de
proporcionar a pessoa com deficiéncia o reconhecer sua importancia e
participa¢do no meio social e natural.

Segundo Quadros, (2007) A educacdo ambiental faz com que
possamos nos sentir parte integrante da natureza, necessitando viver em
equilibrio com a mesma, e a0 mesmo tempo ser social, atuante, sujeito
de sua propria historia, estimulando a construcdo e a préatica de uma
cidadania solidéria.

A busca pelo equilibrio e pela igualdade faz com que agdes
voltadas para a educacdo ambiental sejam também praticas de carater
inclusivo, pois sdo iniciativas que buscam sempre o desenvolvimento e
aquisicao de novos valores. Tendo em vista que pessoas com algum tipo
de deficiéncia encontram-se, via de regra, em uma sociedade onde as
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influéncias socioecondmicas e ambientais, muitas vezes causam a elas
situacdes onde é possivel identificar a indiferenca, a falta de infra-
estrutura, de incentivos, de adaptacGes e recursos, tendendo a
descapacitar ou desestimular individuo a participar ativamente na sua
realidade socio-econdmico-cultural (ROSSI, 2000).

Dentro do ensino regular a educacdo ambiental pode ser
considerada um tema integrador que permeia os diferentes assuntos e
disciplinas, denominado como um tema transversal, deve ser trabalhado
nas diferentes disciplinas. Segundo os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s)’, 0 ensino e as praticas voltadas & educacio
ambiental devem fazer com que os alunos relacionem os conteldos com
as diferentes situagdes da vida real, promovendo o despertar de uma
postura mais critica. Como 0s temas transversais lidam com valores e
atitudes, ndo devem ser trabalhados de forma tradicional, apenas em sala
de aula, o convivio social é fundamental para o aprendizado aconteca e
que seja colocado em pratica (CZAPSKI, 1997).

Segundo Rossi, (2000) poder proporcionar aos alunos, em
especial aos alunos com deficiéncia visual, a interacdo com o ambiente,
dentro de um processo de interacdo educativa é facilitar a compreensédo
e 0 desenvolvimento pleno desses individuos.

Para que novas iniciativas ocorram e alcancem os resultados
esperados frente aos graves problemas ambientais e sociais, & necessario
gue os principios da educacdo ambiental estejam presentes em nosso
cotidiano, gerando atitudes que respeitem ao proximo e ao meio
ambiente, fazendo que isso seja um compromisso assumido e
reivindicado por toda sociedade.

Quadros (2007), afirma que “Educacdo ambiental, é antes de
tudo ampliar os horizontes da consciéncia ingénua e
compartimentalizada para a realidade que esta exposta a nossa volta”.
Estar consciente dessa realidade nos torna mais responsaveis por nossos
atos, permitindo reconhecer o nosso papel de cidaddos comprometidos,
buscando garantir uma melhor qualidade de vida a todos.

Umas das maiores licbes de cidadania que uma pessoa pode
demonstrar é estar preparada para entender 0 meio ambiente em que
vive. Somente quem conhece e se identifica como 0 seu espago possui a
possibilidade de pensar e praticar a sua transformacdo (SILVA e
MANEGUETTE, 2001). E uma das principais funcGes da educacdo, e

% 0s PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais constituem-se em um referencial
para a educagdo de ensino Fundamental e Médio, a partir de uma proposta curricular
adotada pelas instituicdes de ensino do pais. (MEC, 2010)
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nesse caso da educacdo ambiental é poder fazer com que esse
conhecimento aconteca, e que seja realizado de forma que possa atender
a todos, sempre através de iniciativas inclusivas.

A educacdo ambiental apresenta-se como uma possibilidade
capaz de quebrar paradigmas, minimizar os preconceitos que excluem
seres humanos, distintos em sua esséncia, despertando para uma nova
compreensao do meio onde vivemos.

Dessa forma, as praticas vivenciadas no processo de educa¢do
ambiental sdo responsaveis por fomentarem o enfrentamento de
barreiras, como as informacionais, a respeito do meio onde vivemos,
gerando possibilidades de convivio e interacdo com o ambiente natural,
tornar-nos responsaveis pela manutencdo desses ambientes para as
futuras geragdes.

1.2 — Sobre a deficiéncia visual

A deficiéncia visual, segundo concepcao educacional é definida a
partir da eficiéncia da visdo, desta forma uma pessoa é considerada cega
guando apresenta desde a auséncia total da visdo (amaurose) até a
percepcdo de luz. A cegueira parcial é a condicdo onde os individuos
percebem vultos e distancias, necessitam do Braille e dos outros
sentidos para perceberem o mundo. Pessoas com baixa visdo utilizam
sua visdo residual para a situacdo educacional, incluindo leitura e
escrita, com ou sem recursos Opticos para as situacdes do seu cotidiano
(ORMELESI, 2000).

Dentro das diferentes categorias e classificagbes sobre a
deficiéncia visual enquadra-se milhdes de pessoas em todo o mundo,
segundo estimativas da Organiza¢do Mundial da Saude (OMS, 2004) a
populacdo mundial de cegos é de 45 milhdes e 135 milhdes de pessoas
com baixa visdo (GALVAO, 2005).

No decorrer da historia a concepgao sobre o deficiente visual, sua
postura e forma como essas pessoas eram vistas pela sociedade foi se
transformando, as mudangas de paradigmas vém ocorrendo com o0
passar dos anos e apesar de ocorrer de forma lenta, as pessoas com
deficiéncia visual vem lutando pelo direito & igualdade e equidade no
acesso a educacdo, ao trabalho e a cidadania.

No passado, segundo Amiralian, (1997), as concepgdes populares
sobre a cegueira eram frequentemente contraditorias. Por um lado eram
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concebidos e descritos como pobres, indefesos, inlteis, desajustados,
tolos e dignos de piedade, por outro, existia a visdo do cego possuidor
de poderes sobrenaturais. Eram considerados também pessoas
extremamente boas e moralmente superiores aos videntes.

Na teoria de Vygotsky (1997), citado por Galvdo (2005), o autor
descreve evolugdo da concepcdo histdrica de cegueira em trés etapas: a
mistica, a ingenuidade biol6gica e a sociopsicoldgica. Na primeira etapa,
a cegueira era considerada uma enorme desgraca € 0 cego um ser
indefeso, desvalido, abandonado e dotado de poderes misticos,
possuidor de uma sabedoria espiritual ndo acessivel aos demais seres
humanos; na segunda etapa a visdo mistica dava lugar a ciéncia e
compreendia-se que na auséncia da visdo outros 6rgdos supriam a
necessidade, garantindo o desenvolvimento completo do individuo; a
terceira e Ultima etapa enfatizava a importancia do contexto social em
gue a pessoa cega esta inserida, surgindo a partir das relagdes sdcio-
culturais as diferentes formas de compensar a auséncia da visdo.

As pessoas com algum tipo de deficiéncia ou que ndo, que ndo se
enquadram nos padrdes de normalidade instituidos pela sociedade,
despertam os mais diferentes tipos de sentimento, desde a mais simples
curiosidade, passando aquelas pessoas que se compadecem e expressam
0 sentimento de pena, até os casos de demonstracdo de estranheza e
desprezo.

Vivemos em um modelo de sociedade que ndo aceita o diferente,
onde a normas sociais sdo resultado de agBes humanas construidas
historicamente, o que nao significa dizer que as pessoas com deficiéncia
ndo devam se adaptar ao contexto. Adaptar-se sim, mas de forma
diferente, com peculiaridade ao exercer sua profissdo ou no ato de
aprender (CHAVES, 2010).

As concepcdes sobre 0 mundo e a vida dos deficientes visuais
sempre esteve no imaginario e nas teorias desenvolvidas. Tentar
conhecer o desconhecido sempre foi uma necessidade humana, e as
tentativas de compreender a forma como os deficientes visuais
percebem e se relacionam com o mundo fornece um suporte técnico e
cientifico muito importante para que seja possivel conhecer as reais
necessidades dos deficientes visuais, contribuindo no processo de
desenvolvimento pessoal e na melhora da qualidade de vida dessas
pessoas.
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1.2.1 — Os deficientes visuais em uma sociedade de videntes

De acordo com o que discutimos anteriormente, apesar das
diferentes concepgdes e classificagfes sobre a pessoa com deficiéncia
visual, essas sempre foram vistas e entendidas como seres distintos,
singulares em uma sociedade de iguais.

A visdo sempre foi considerada como um dos sentidos mais
importantes e valorizados, onde a concep¢do de perceber o mundo
apenas pela visdo, construiu a idéia de uma sociedade preparada e
acessivel apenas para videntes. Em nosso cotidiano, habitualmente
identificamos diversas expressdes que utilizam o sentido da visdo como
forma de expressar sentimentos, impressdes, idéias, demonstrando a
grande importancia social atribuida a condicdo perceptiva de poder ver
ou ndo (GALVAO, 2005).

Nessa sociedade concedida para as pessoas providas do sentido da
visdo é que o deficiente visual vem tentando, com o passar dos tempos,
se inserir, de tal forma que esse processo seja capaz de promover a
interacdo do deficiente visual na sociedade, possibilitando uma
apropriacdo do conhecimento mais significativa e desenvolvendo
competéncias que resultem em sua autonomia.

Segundo a teoria de Vygotsky (1997), discutida por Nuernberg
(2008) a construcdo do conhecimento ndo € um simples produto dos
Orgaos sensoriais, embora eles possibilitem o acesso do individuo com o
mundo. A constru¢cdo do conhecimento é resultado do processo de
apropriacao que acontece nas relagdes sociais.

Seguindo com a discussdo sobre a relacdo social no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia visual, Vygotsky afirma que
no processo de aquisicdo cultural pelo deficiente visual, o caminho a ser
percorrido demanda maior empenho para que o0s objetivos comuns
sejam alcangados. Desta forma ele divide o processo em dois momentos
concomitantes de mediagdo. O primeiro pela medicdo semidtica,
processo que considera a palavra como instrumento capaz de superar as
limitagBes impostas pela cegueira, ao dar acesso a conceitos pautados
pela experiéncia visual, através de representacBes e generalizagGes. O
segundo momento baseia-se na mediacdo social, onde sdo consideradas
as possibilidades de apropriacdo das experiéncias sociais de pessoas
videntes. A partir desse tipo de experiéncias educativas as pessoas com
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deficiéncia visual desenvolvem meios alternativos de atuagdo na
realidade social (NUERNBERG, 2008).

Conclui-se entdo que, segundo Vygotsky, a interacdo social,
através de experiéncias adquiridas é o caminho para o desenvolvimento
cognitivo, tanto para deficientes visuais como para videntes, o
diferencial encontra-se na forma e nos meios utilizados pelo deficiente
visual para conhecer e interagir com o mundo.

Valorizar as experiéncias tateis, auditivas e cinestégicas vividas
pelo deficiente visual é tdo importante quanto proporcionar intervencgdes
que favorecam a formagdo de conceitos por meio de processos
significacdo, no desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores
(NUERNBERG, 2008).

Desta forma, fica claro, a importancia da medicdo, através das
experiéncias sociais, no processo de aquisicdo do conhecimento
oferecida as pessoas com deficiéncia visual.

1.2.2 — Geografia e a deficiéncia visual

A Geografia, enquanto ciéncia, teve seu inicio com a
sistematizacdo do conhecimento geografico, nos primeiros anos do
século XIX. Inicialmente, a ciéncia geografica era exclusivamente
descritiva, com a contribuicdo dos grandes viajantes naturalistas, teve
inicio a escola Tradicional, que durante muitos anos foi a base dos
estudos voltados a esta ciéncia. Com a crise da Geografia Tradicional,
surgem outras escolas, como Quantitativa ou Teorética, no periodo pos
guerras, onde os dados estatisticos eram a base da ciéncia geogréafica da
época. Apods esse periodo, surge Geografia Critica com o intuito de se
contrapor as escolas ja existentes, inserindo as questdes sociais as
discussbes geograficas, e por Gltimo, a Geografia Humanistica que
baseia-se nos estudo culturais e na teoria de Vygotsky. (MORAES,
2003).

Desta forma, o foco da Geografia foi se alterando, e da jungédo
das diferentes escolas surge como principal objeto de estudo da ciéncia
geogréfica, as relacdes do homem com o meio, ou seja, 0 estudo do
espaco geogréfico.

A compreensdo do espaco e suas concepcdes fazem parte de
pesquisas realizadas por diversos autores. Para tanto, utilizaremos a
conceituacdo de Santos (2004), que afirma:
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O espaco é formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também
contraditério, de sistemas de objetos e
sistemas de acbes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro Unico no
qual a historia se da.

O entendimento do espaco traz a possibilidade de interagdo com o
meio, permitindo-nos reconhecer nosso papel enquanto atuantes na
construcdo e transformacdo do ambiente, além de permitir reconhecer
nossa propria existéncia.

Desta forma, entendemos que compreender o espago €
compreender a maneira como ocorrem as relagdes entre os homens e o
meio circundante, 0 espago é a expressdo das relagbes sociais
(SALVADOR, MOERIRA E BRITO, 2006).

A compreensdo e a atuacdo no espago ocorrem a partir das
experiéncias vividas e adquiridas por cada individuo, permitindo assim,
maior identificacdo com o meio, enquanto integrante e autor do espaco.
Esse processo de identificacdo do sujeito com o espago em que atua é
um dos objetivos dos estudos geograficos, pois permite ao aluno
compreender 0s conceitos atraves de suas experiéncias e sua realidade,
possibilitando que ele seja capaz de identificar e compreender sua
participacdo no espaco que estuda (CALLALI, 2000).

A partir do conceito e a forma como o espaco é compreendido,
surge-nos uma pergunta, como o deficiente visual compreende o espago
em que vive?

Segundo Seemann, (2003) citando Jacobson, (1996), para possuir
autonomia e garantir sua mobilidade o deficiente visual precisa
conceituar o espago geografico e sua posicdo nele. A mobilidade, uma
das tarefas fundamentais do cotidiano exige a integracdo da percepcao e
da cognicdo através de diferentes habilidades, como, o movimento, a
compreensao e a representacao.

Mas a percepgdo espacial no cego, que ocorre através de outros
0rgdos sensoriais, como o tato, audi¢do, o olfato para perceberem 0 meio
onde estéo inseridos, sempre através da medicio semidtica’.

Conhecer o espago, além de auxiliar o deficiente visual no
processo de localizacdo e mobilidade, facilita no processo de

4 Medicdo semi6tica é a medicéo social, onde os meios técnicos e semiéticos (a
palavra, por exemplo) sdo sociais (CAVALCANTI, 2005).
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compreensdo das questdes de escala. Partindo da navegacdo em
ambientes conhecidos em escala grande, até a compreensdo de
ambientes mais complexos em escala menor, desconhecidos pelo
deficiente visual, tornando-se um processo muitas vezes abstrato e
dificil, que exigem conhecimentos prévios para a utilizacdo de recursos
auxiliares, como a utilizacdo de mapas (SEEMANN, 2003).

Desta forma, entendemos que a percepgdo do espaco pelo
deficiente visual acontece de maneira distinta, no que diz respeito aos
meios para a apreensdo do conhecimento. Essa compreensdo permeia a
evolucdo da nogdo de espaco, que parte da percepgdo do espaco vivido,
gue € o espaco vivenciado pela pessoa, para nocao de espaco concebido
que refere-se & compreensdo do espaco atraves de analise, e 0 espago
concebido onde a pessoa é capaz de raciocinar sobre um determinado
local, através de recursos auxiliares, como mapas, sem conhecimentos
prévios sobre o local (VENTORINI e FREITAS, 2002).

Cavalcanti, (2005) que discute as idéias de Vygotsky sobre a
formacéo de conceitos no processo ensino e aprendizagem, coloca que o
ensino da Geografia requer um olhar atento para a vida cotidiana dos
alunos. E no encontro/confronto entre a Geografia cotidiana,
representado pelo espaco vivido dos estudantes, com a Geografia
cientifica, entendida como espaco concebido pela ciéncia, que
pressupde-se a formacdo de conceitos cientificos que possibilitam uma
nova compreensdo do espaco vivido. Para tanto, é preciso ter como
dimensdo do conhecimento o espago vivido pelo aluno.

Castrogiovanni (2004) afirma que no ensino de Geografia deve-se
priorizar a andlise do espaco vivido e as praticas do espaco concebido,
transportando as experiéncias para as representacbes do espaco
concebido.

Dessa forma, o auxilio do professor com a utilizacdo de praticas
e recursos especificos que auxiliem o aluno no aprimoramento de suas
habilidades tornam-se extremamente importantes no que se refere ao
desenvolvimento cognitivo do aluno.

O professor deve utilizar suas sensibilidades para apresentar
contetidos mais proximos do cotidiano do aluno, procurando transpor a
realidade a todos, sejam aqueles que tém algum tipo de deficiéncia ou
ndo, fornecendo assim subsidios para que os estudantes formulem seus
préprios conceitos (CHAVES, 2010).

Por fim, entendemos que a Geografia é uma ciéncia presente em
nosso cotidiano, nés a fazemos diariamente (Kaercher, 2004). Dessa
forma, compreendendo que as discussdes sobre a inclusdo e acesso ao
conhecimento devam estar sempre em pauta nas aulas e nas pesquisas



27

geogréficas, pois trata-se de uma ciéncia do mundo, um mundo
composto pela diversidade.

1.3 - RECURSOS DIDATICOS QUE PROPORCIONAM A
ACESSIBILIDADE NAS AULAS DE GEOGRAFIA

1.3.1 — Mapas Tateis, Maquetes e Graficos

No processo de ensino-aprendizagem os materiais didaticos sdo
uma importante ferramenta para viabilizacdo das atividades
desenvolvidas em sala, bem como um facilitador no processo de
construcdo do conhecimento.

Segundo Cerqueira e Ferreira, (1996) os recursos didaticos sdo
recursos fisicos, utilizados com maior ou menor freqliéncia durante as
aulas em todas as disciplinas, no desenvolvimento de estudos ou
atividades, independente das técnicas que forem aplicadas. A utilizacdo
de recursos didaticos visa auxiliar o professor e o estudante nos
processos educativos, constituindo-se num meio para facilitar, incentivar
ou possibilitar a mediac&o.

A partir da relevancia do uso de materiais didaticos pelo
professores em suas praticas pedagogicas é possivel compreender a
grande importancia do uso desses recursos para 0 ensino das pessoas
com deficiéncia visual. Considerando algumas questbes como, a
dificuldade de contato e compreensdo do ambiente fisico pelo deficiente
visual, as elucidagdes desvinculadas com a realidade, assim como a falta
de motivacdo dos alunos no processo de aprendizagem, fazem com que
0 uso de recursos didaticos especificos possa suprir a lacuna no processo
de construgdo do saber desses alunos (CERQUEIRA e FERREIRA,
2009).

Segundo Masini (1997), aos deficientes visuais sdo oferecidas
condi¢cdes educacionais e ambientais pouco estimulantes para que o
individuo possa compreender as informacdes sobre o mundo que o
rodeia. Considerando que a deficiéncia sensorial é a auséncia ou defeito
de um dos 6rgdos dos sentidos, que prejudica o contato do sujeito com
as pessoas, objetos, situacbes, e caracteriza-se pela insuficiéncia de
dados recebidos do ambiente e pelo prejuizo nas relagdes da pessoa com
0 que 0 cerca. Ter presente essa caracteristica da pessoa com deficiéncia
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visual é o ponto de partida para que se busquem condi¢Bes necessarias
ao seu desenvolvimento e a formacdo de uma personalidade integrada
(ou integracéo de sua personalidade).

Na opinido de Almeida (2001), o mundo atual exige
conhecimentos minimos das pessoas, que envolvem certo dominio da
tecnologia disponivel para acessar dados amplamente veiculados pelos
meios de comunicacdo. Esses dados s6 se constituirdo em informagdes
para o individuo se ele estiver capacitado a pensar criticamente o
significado que eles tém em sua vida e, se necessario, onde e por que
ocorrem. [...] Entre tais recursos estd a linguagem dos mapas. Se uma
pessoa ndo consegue usar um mapa ela fica impedida de pensar sobre
aspectos do territorio e de situar localidades desconhecidas.

A aquisicdo dos conhecimentos cartograficos, que tem seu
processo iniciado nas aulas de Geografia, torna-se fundamental para
auxiliar nas analises e desenvolver as habilidades de observacéo,
percepcdo e representacdo do espacgo, evidenciando a importancia do
processo, desde 0 manuseio até construcdo dos mapas. As
representacOes graficas que sdo apreendidas essencialmente pela visdo,
também podem ser percebidas pelo tato, desde que construidas com este
objetivo. A inclusdo de estudantes com deficiéncia visual em classes
regulares do ensino fundamental e médio requer que as escolas possam
disponibilizar para estes alunos materiais cartogréaficos adaptados ao tato
(CARMO e SENA, 2009).

Segundo Almeida, (2007) diagramas, graficos, mapas de qualquer
natureza, trazem a possibilidade de desenvolver o conhecimento
geogréfico e facilitam a compreensdo do mundo em que vivemos. Por
isso, € preciso adaptar as representacfes gréaficas para que possam ser
percebidas pelo tato, proporcionando as pessoas com deficiéncia visual
oportunidades semelhantes aqueles que podem ver.

Dessa forma, devemos voltar a atencdo aos recursos que
possibilitem uma orientacdo espacial mais independente & pessoa com
deficiéncia visual, o que inclui um melhor treinamento em orientagdo e
mobilidade nas propostas pedagdgicas e 0 acesso a mapas tateis,
maquetes e gréaficos (SEEMANN, 2003).

Segundo Loch, 2008 a Cartografia Tatil pode ser entendida
como:

[...] ramo especifico da Cartografia que se
ocupa da confeccdo de mapas e outros
produtos cartograficos que possam ser lidos
por pessoas cegas e com baixa visdo. [...]
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Desta forma, os produtos da cartografia tatil
podem ser enquadrados como recursos da
tecnologia assistiva por auxiliarem a
promover a independéncia de mobilidade e
ampliar a capacidade intelectual de pessoas
cegas ou com baixa visdo (NOGUEIRA,
2008).

Os mapas sdo um recurso até mais necessario para dos deficientes
visuais do que para aqueles que podem enxergar. As pessoas cegas
podem usar mapas para se orientarem, sem ajuda, em centros urbanos ou
edificios. Por esse motivo, todos os tipos de materiais cartograficos
deveriam estar disponiveis na forma tatil, incluindo mapas tematicos e
de referéncia, em diferentes escalas. (ALMEIDA, 2007)

Nesse sentido, Nogueira (2009), traz que os mapas tateis buscam
atender principalmente a duas necessidades: a educacdo e a orientacao e
mobilidade. Dessa forma, para atender tais necessidades temos recursos
cartograficos distintos, como 0s mapas para educacdo e mapas para
orientacdo/mobilidade. Os mapas para educacdo sdo concebidos em
escala pequena, e servem principalmente para localizar fendmenos
geograficos e lugares. Os mapas de mobilidade sdo mapas em escala
grande e servem para auxiliar na mobilidade em centros urbanos,
edificios publicos, com grande circulacdo de pessoas e de itinerario de
deslocamento especifico. (Ver exemplos dos diferentes tipos de mapas
tateis nas figuras: 1, 2 e 3).

Mapa tatil do percurso TICEN — terminal cidade de Floriandpolis
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Figura 1 - Mapa tatil de mobilidade - itinerario
Fonte: Gabriela A. Custodio

Mapa Tatil do Centro de Florianopolis

Figura 2— Mapa tatil de mobilidade — centro urbano
Fonte: Gabriela A. Custddio
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Mapa tétil do Brasil — Climas

Figura 3 — Mapa tétil para educacéo
Fonte: Gabriela A. Custddio

Além dos mapas, as maquetes também sdo utilizadas para
aproximar a realidade cotidiana do aluno com os conteldos a serem
trabalhados. Para o aluno com deficiéncia visual a utilizacdo de
materiais concretos como 0s mapas e as maquetes torna-se
imprescindivel para o processo de abstracdo e construcdo do
conhecimento. (SENA; CARMO, 2009).

Dessa forma, temos que:

Maquete Geografica Tatil ou Modelo
Topogréfico Reduzido Tétil é a representagdo
tridimensional parcial ou total da superficie
terrestre com texturas, textos em Braile,
formas, cores fortes, sons, ou outros
elementos tateis que sirva para os deficientes
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visuais ou parciais totais ou parciais obterem
informacOes geograficas a respeito da area
estudada (LABTATE, 2010).

As maquetes geograficas tateis sdo um excelente recurso didatico
para o ensino de Cartografia e Geografia, tanto para alunos videntes
como para deficientes visuais. Por ser um recurso de representacdo
tridimensional, sdo muito utilizados para ensinar as dinamicas do relevo,
pois possibilitam uma melhor demonstracdo da realidade (SENA e
CARMO, 2009).

Segundo os estudos de Lessan, (2009) o potencial didatico do
trabalho com maquetes muitas vezes ndo é explorado, uma vez que
qualquer objeto que assume um significado pode torna-se uma maquete.
Dessa forma, quando o aluno apresenta dificuldades em ligar com
determinado conceito representado no plano, é recomendado o uso de
maguetes COmMo recurso.

A utilizacdo de mapas e maquetes tateis deve priorizar sempre a
clareza nas informacBes e contar com o auxilio do professor, que
necessita refletir sobre as metodologias e 0s recursos usados nas aulas,
com o intuito de construir um ambiente que possibilite o aprendizado
com significado (FAE, 2009).

Ja as representagBes graficas, como gréficos e diagramas, sdo
significativas para entender textos e dados de forma eficaz e sintetizada.
Assim, elas devem comunicar as informagdes instantaneamente, através
de representagdes visuais ou adaptadas para a forma tatil, com dados
monossémicos, ou seja, sem ambiglidade, permitindo uma Unica leitura.
(SILVA, 2008)

Ainda segundo Silva (2008), para que os alunos consigam se
apropriar dessa simbologia grafica e faca leitura em diversos niveis, o
professor deve considerar as dificuldades dos alunos na aquisicdo desses
contetidos, ajudando-os a assimilar através de atividades que partam da
sua realidade, desenvolvendo assim o raciocinio l6gico-espacial.

Entendemos o quanto é importante e significativo a utilizacdo de
recursos, Como mapas e maquetes no processo didatico-pedagogico que
prioriza o desenvolvimento cognitivo do aluno, em especial o aluno
cego, que muitas vezes é impossibilitado de compreender determinados
conceitos pela inexisténcia de materiais auxiliares. O acesso e o
conhecimento da existéncia de tais recursos pelas intuicdes de ensino e
professores sdo fundamentais para que 0 processo de ensino-
aprendizagem acontega de forma completa, contribuindo para que as
barreiras informacionais sejam efetivamente superadas.
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1.3.2 — Trabalho de campo na disciplina de Geografia

Para o processo de ensino-aprendizagem, o trabalho de campo
mostra-se uma importante ferramenta pedagogica, pois proporciona aos
alunos observarem na pratica os assuntos e ambientes em estudo,
inserindo-0s no contexto de trabalho, com o intuito de vivenciarem
situacBes que muitas vezes sdo vistas e discutidas apenas em sala de
aula.

Como um importante recurso, o trabalho de campo possibilita aos
estudantes uma compreensao mais ampla da relagdo existente entre o
espaco vivido e os assuntos discutidos. As atividades préaticas
desenvolvidas no campo fazem com que haja um melhor
aproveitamento dos conteldos estudados, possibilitando também uma
maior aproximacdo da teoria com a pritica (AMORIM e
FRATTOLILLO).

Além de proporcionar aos alunos e professores uma pratica
diferenciada das atividades desenvolvidas em sala, os trabalhos de
campo proporcionam aos alunos e professores um maior convivio,
fortalecendo os vinculos afetivos, bem como também influenciado no
cotidiano escolar.

Atividades como as préaticas de campo sdo importantes para todas
as areas do conhecimento, trazendo novas possibilidades de trabalhos,
podendo ser desenvolvidos conjuntamente entre as diferentes
disciplinas, realizando atividades promotoras da construgdo de um
conhecimento integrado, que na maioria das vezes é tratado
separadamente, de forma fragmentada e sem vinculo com a realidade.

Nas praticas voltadas para o ensino de Geografia o trabalho de
campo é uma importante ferramenta de trabalho, onde articulado com a
teoria, constitui a base para a compreensdo dos fendmenos geograficos
gue ocorrem no cotidiano. (SILVA e MELO, 2008).

Segundo Amorim e Frattolillo, (2009) nas atividades
desenvolvidas no trabalho de campo, durante as aulas de Geografia,
também ¢é possivel trabalhar os conceitos de Cartografia. O
desenvolvimento da atividade se inicia a partir do contato prévio com a
area de estudo através dos mapas, sendo um auxilio significativo na
familiarizacdo com o local a ser estudado, fazendo com que os alunos
possam compreender melhor as questfes que envolvem o0 espacgo
geogréfico. A partir da utilizacdo dos mapas os alunos poderdo
identificar peculiaridades do local, tornado-os capazes de interpretar
mapas e relatar em linguagem cartogréfica suas experiéncias no campo.
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Como toda aula, o trabalho de campo necessita de planejamento,
para que tudo ocorra de forma satisfatdria, alcangando os objetivos
esperados. A escolha do local adequado para a faixa etaria dos alunos, o
conhecimento prévio do local, a utilizacdo de recursos para auxiliarem
na atividade, a garantia de acesso e de seguranca no local, sdo alguns
dos principais itens para que a atividade pratica de campo seja
desenvolvida de forma segura, proporcionando novas experiéncias e
possibilidades nas préaticas pedagogicas.

Dessa forma, enfatizamos a necessidade de o professor estar
preparado pra planejar as atividades, criando técnicas e roteiros
acessiveis, permitindo aos alunos, incluindo os alunos portadores de
algum tipo de deficiéncia, participarem de todas as atividades
programadas, garantindo assim, igualdade de oportunidades de acesso
(SILVA e MELO 2008).
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CAPITULO 2

2.1 - O CAMINHO DA PESQUISA

Das as primeiras idéias de trabalho, sobre o que seria a proposta
até o desenvolvimento e a aplicagdo do projeto, foi percorrido um longo
caminho.

Nosso projeto de pesquisa teve inicio no primeiro semestre do
ano de 2009, quando as primeiras idéias e 0 grande interesse de
realizacdo do trabalho surgiram. Ap6s um periodo de organizacdo e
pequenas reformulagGes dos objetivos, nasce a proposta de realizar um
trabalho de educagdo ambiental utilizando uma metodologia inclusiva,
por desenvolver pesquisas junto ao LabTATE, focamos nosso trabalho
nos deficientes visuais.

Apbs o estabelecimento da proposta, com todos os objetivos ja
definidos, partimos para a escolha do local onde seriam desenvolvidas
as atividades do projeto.

Como o LabTATE, é formado por equipe composta por
professores, alunos e pesquisadores, tivemos conhecimento através do
levantamento realizado pela pesquisa de Chaves (2010), quantos alunos
cegos estavam matriculados na Educagdo Béasica no Municipio de
Floriandpolis e em quais escolas. A partir dai, soubemos da existéncia
de dois alunos cegos, matriculados no primeiro ano do ensino médio do
Instituto Estadual de Educagdo, perfil que melhor se enquadrava em
nossa proposta.

Com a escolha do local para o desenvolvimento do trabalho,
partimos para a proxima etapa de acdo, entrar em contato com a escola
para apresentacdo e possivel viabilizacdo do projeto.

Nossa primeira visita a escola foi realizada no més de Junho de
2009, onde apresentamos a proposta a coordenadora de ensino da escola.
Ap0s primeiro contato, passamos para a fase de aprovacao pela dire¢do,
mas durante o decorrer do processo conhecemos a professora da
disciplina, realizamos a apresentacdo do trabalho e demos inicio a
elaboracdo e ao planejamento das atividades do projeto.

Apobs as primeiras visitas & escola, iniciamos a delimitacdo de
nossa area de atuacdo, pois ja sabiamos em que turma poderiamos atuar
e desenvolver o projeto. Para trabalhar a educacdo ambiental com a
turma decidimos focar os assuntos que seriam abordados nos conteidos



36

gue estavam sendo estudados pelos alunos nesse periodo. Através dos
encontros que realizamos com a professora da turma para o
planejamento das atividades ficamos sabendo que a turma estava
estudando o tema globalizacdo, e a partir dai, pudemos iniciar a
elaboracdo dos assuntos e o planejamento das atividades que seriam
realizadas.

A aprovacdo e a permissdo para o desenvolvimento do projeto foi
concedida pela direcdo da escola no dia anterior a data estabelecida para
0 inicio das atividades.

2.1.2 — Cenérios, atores e instrumentos.

Para compreendermos melhor o passo a passo do processo
elaboracdo até a execucdo das atividades propostas, faremos uma
contextualizacdo sobre o local onde o trabalho foi aplicado, os atores
que participaram do processo e 0s instrumentos que permitiram o
desenvolvimento da proposta.

2.1.3 - Cenario — a escola

O Instituto Estadual de Educagdo, uma das escolas mais
tradicionais de ensino publico em Santa Catarina, situada na regido
central de Floriandpolis, foi fundada em 1892 (IEE, 2010), é a maior
escola de educacdo publica do estado de Santa Catarina.

A escolha em desenvolver o trabalho no Instituto Estadual de
Educacdo, foi devido, primeiramente, a existéncia de dois alunos cegos
matriculados e cursando o primeiro ano do ensino médio na escola, a
receptividade da instituicdo e a abertura que nos foi dada para o
desenvolvimento do trabalho, tanto por parte dos coordenadores, como
da professora da turma, nos motivaram a dar sequéncia a pesquisa.

Para a realizacdo de nosso trabalho, o papel da escola foi
fundamental, pois sem local adequado e sem o apoio da instituicdo de
ensino, tanto no que diz respeito aos coordenadores, diretores e
professores, a execucdo desse tipo de proposta tornaria-se
completamente invidvel.
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A partir da definicdo do local de atuacdo, fomos conhecer as
pessoas que fariam parte do trabalho, a professora e 0s alunos.

2.1.4 - Os Atores — alunos e professora

Ap6s definicdo do local de aplicacdo da proposta de trabalho e
apresentacdo para a coordenacdo da escola, partimos para a proxima
etapa do trabalho, que foi conhecer a professora regente da disciplina de
Geografia, apresentar a proposta e discutir a respeito do trabalho.

A professora da turma é Licenciada em Geografia e trabalha na
escola como professora substituta. O ano de 2009, ano de
desenvolvimento das atividades, foi o seu primeiro ano de trabalho na
instituicdo.

A professora desde o inicio mostrou interesse pela proposta e
muito disposta em colaborar e participar das atividades. Apds o término
do trabalho, em uma conversa sobre as impressdes e opinides dela sobre
todo o processo de desenvolvimento e aplicacdo das atividades do
projeto ela relatou:

Desde 0 nosso primeiro encontro, quando
voCés expuseram a proposta da atividade com
os alunos do primeiro ano, eu fiquei com
certa preocupacdo em ter uma pessoa de fora
em sala de aula, desviando a atencdo dos
alunos, causando certo prejuizo no
andamento e no ritmo das atividades em sala.
Apesar da preocupacdo, por se tratar de uma
proposta interessante, tendo em vista a
particularidade da turma eu aceitei, pois
considero muito importante oferecer esse tipo
de oportunidade para os profissionais, como
vocés, que estdo se formando, e  poder
vivenciar a rotina de sala de aula é muito
importante e enriquecedor. (professora)

Todo o processo de desenvolvimento e aplicacdo do projeto
contou com a participagdo da professora, desde o inicio, quando



38

definimos os assuntos e temas que seriam trabalhados, durante todo o
periodo de intervencdo em sala de aula até o momento da préatica de
campo, todas as atividades contaram com a participacao e supervisdo da
professora de Geografia da turma.

Apbs a definicdo e elaboracdo de todas as atividades, fomos
conhecer os alunos da turma 104 do periodo matutino do primeiro ano
do ensino médio do Instituto Estadual de Educacé&o.

A turma era composta por 30 alunos, com faixa etaria média de
15 anos, dentre eles dois alunos com deficiéncia visual.

Como a proposta do trabalho tinha como premissa desenvolver e
aplicar atividades que promovessem incluséo de alunos com deficiéncia
visual na escola do ensino regular, as aulas seriam para toda a turma,
pois realizando um trabalho individualmente apenas com os dois alunos
cegos, ndo atingiriamos o objetivo de realizar uma proposta de trabalho
de forma inclusiva.

Com intuito de identificar os alunos envolvidos na pesquisa, em
especial dois os alunos com deficiéncia visual, que serdo citados com
maior frequéncia durante o decorrer do trabalho, utilizaremos nomes
ficticios. Decidimos ndo utilizar nimeros, letras, siglas, iniciais dos
nomes, pois isso negaria a identidade das pessoas, enquanto
participantes de nossa pesquisa.

Os alunos com deficiéncia visual serdo identificados como
“Maria” e “Carlos”, os demais alunos também terdo seus nomes
alterados, mas serdo identificados a medida que foram citados.

“Maria” e “Carlos” s@o alunos do primeiro ano do Ensino Médio
do Instituto Estadual de Educacgéo, com 15 anos de idade cada um.

Eles possuem trajetorias bem distintas na escola. “Maria” estuda
na escola desde o ensino fundamental, conhece e é conhecida por grande
parte dos alunos e funcionarios da escola, “Carlos” entrou na escola no
inicio do ano de 2009, vindo de uma colégio préximo de sua casa,
mudou de instituicdo para cursar o ensino médio. Mesmo estando a
pouco tempo na escola, percebemos uma boa interacdo dele com as
pessoas e com ambiente escolar.

A participagdo de “Maria” e “Carlos”, assim como do restante da
turma foi fundamental para o desenvolvimento do trabalho. Devido a
participacdo e a colaboracdo de todos, onde desde o inicio, na
apresentacdo da proposta, demonstraram grande receptividade e
interesse pelo projeto, que nos motivaram a seguir e desenvolver um
trabalho que conseguisse atingir os objetivos propostos, mas que,
principalmente atendesse as expectativa da turma e da professora. As
opiniBes e as impressGes dos alunos e da professora serdo expostas e
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comentadas mais adiante nas no capitulo 2, item 2.3, que traz as
discussdes e resultados da pesquisa.

Ap6s conhecermos o local de desenvolvimento do trabalho, a
turma onde as atividades seriam desenvolvidas, seguimos para a
preparacdo das aulas, definindo os materiais didaticos que seriam
utilizados, os textos de apoio, as atividades que seriam devolvidas
durante as aulas, bem como os preparativos para o trabalho de campo.

2.1.5 — Instrumentos

Quando pensamos em desenvolver um trabalho que tem como
objetivo principal a promocdo da inclusdo, através da superacdo das
barreiras informacionais, sabiamos que uma ferramenta importantissima
para viabilizacdo da execucdo do trabalho é a utilizacdo de recursos
didaticos especificos.

A partir dai, demos inicio a confeccdo dos materiais didaticos e o
planejamento das atividades. Dando continuidade a posposta de utilizar
recursos como mapas tateis, maquetes geograficas e atividades coletivas
com a turma, com o objetivo de integrar os conhecimentos trabalhados
sobre a tematica ambiental dentro do conteldo programatico da
disciplina de Geografia, elaboramos materiais e atividades que
pudessem atender a este fim.

Como o nosso trabalho foi pensado para toda a turma, os
materiais didaticos também teriam que atender as necessidades de todos.
Por esse motivo foram desenvolvidos materiais didaticos distintos, mas
que continham as mesmas informagfes. Para os alunos videntes foram
confeccionados mapas impressos em tinta e para “Maria e “Carlos,
foram confeccionados mapas tateis e uma maquete tatil; ambos também
com informacdes visuais.

Segundo Loch, (2008) para as pessoas que enxergam, 0S mapas
reduzem o mundo, auxiliando-as na sua compreensdo; ja para as pessoas
com deficiéncia visual, os mapas ampliam sua concepg¢do de mundo,
auxiliando em sua autonomia. De fato, os mapas além de ajudarem a
compreensao, eles ampliam a concepcao de mundo do deficiente visual,
principalmente quando utilizados na educacdo ou auxiliando em sua
autonomia na vida pratica. Portanto os mapas tateis sdo valiosos
instrumentos de inclusdo educacional e social.
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Segundo o Instituto Benjamin Constant (2009), na educacéo
especial para deficientes visuais os recursos didaticos assumem grande
importancia no processo de ensino-aprendizagem. Levando em conta
gue uma das grandes dificuldades do deficiente visual, em especial 0
cego, € o contato com o ambiente fisico, a utilizacdo de recursos
adequados é extremamente necessaria.

A tentativa de levar o aluno diretamente na fonte das informagdes
pode sensibilizar o aprendizado e motivar o interesse pelo mesmo. Neste
sentido o trabalho de campo traz uma importante contribuicdo, mas para
este evento aconteca é preciso que sejam observadas as condi¢es dos
alunos, dos professores, do ambiente ecoldgico, e demais condicionantes
gue podem influenciar nesse momento de aprendizagem.

A realizacdo de atividades em trilhas ecoldgicas é a oportunidade
de devolver praticas educativas em atividades de lazer. Poder sentir o
vento no rosto, tocar em uma pedra, ouvir passaros, e outras
experiéncias que podem ser vividas em um trabalho de campo,
contribuem para a construgdo do conhecimento e para formacdo de um
cidaddo que conhece e €é capaz de se relacionar com mundo onde vive.

A trilha escolhida para a realiza¢do do trabalho de campo também
foi pensada para atender a necessidade de todos. A trilha ecolégica do
rio do Brés esta situada em ambiente imido na porcdo norte da llha de
Santa Catarina, distante aproximadamente 35 km do centro de
Floriandpolis, situada no Sapiens Parque. A escolha do local para
realizacdo da pesquisa de campo deve-se a acessibilidade do local, que
estd preparado para receber visitantes com qualquer necessidade
especial.

Os materiais didaticos que foram utilizados nas praticas em sala
de aula e no campo foram elaborados, produzidos e finalizados no
LabTATE, onde tivemos um aporte técnico e cientifico que viabilizou a
confeccdo de todos os materiais tateis, assim como também sua
aprovacdo. (Ver materiais desenvolvidos nas figuras 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10,
11e12).



Recursos didaticos - Mapas Tateis

Figura 4 - Mapa llha de Santa Catarina
Fonte Gabriela A. Custddio

Figura 5 - Mapa da llha de Santa Catarina
Fonte: Gabriela A. Custédio
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Figura 6 — Area do Sapiens Parque
Fonte: Gabriela A. Custédio

Figura 7 — Trilha ecoldgica do rio do Brés
Fonte: Gabriela A. Custddio
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Recursos didaticos — Mapas impressos em trinta

MAPA DE FLORANOPOLIS

Figura 8- Mapa da llha de Santa Catarina
Fonte: Gabriela A. Custodio
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Figura 9- Mapa em tinta dos ambientes imidos da Ilha de Santa
Catarina
Fonte: Gabriela A. Custodio



SAPIENS PARQUE

LEGENDA

1 Area cenirat

4582

Figura 10- Area Sapiens Parque — imagem do Google Earth
Adaptado por: Gabriela A. Custddio
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Figura 11 - Trilha ecolégica do rio do Bras
Fonte: Gabriela A. Custédio
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Recurso didatico — Maquete Geografica Tatil

Figura 12 — Maquete geografica tatil da llha de Santa Catarina
Fonte: Gabriela A. Custddio

2.2 —~ELABORAGCAO E APLICACAO DA PROPOSTA

2.2.1 — Elaboracéo

Para o desenvolvimento das atividades que foram propostas no
projeto, tivemos um momento de preparacdo e organizacdo do nosso
plano de acéo.

Esse periodo teve inicio com elaboracdo da sequéncia didatica,
onde foram planejados, as aulas, as atividades que foram desenvolvidas
e o roteiro do trabalho de campo (ver sequéncia didatica em apéndice 1).

Para a realizacdo da pratica de campo, entramos em contato com
a administracdo do Sapiens Parque, para o agendamento da atividade na
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trilha, bem como também a viabilizagdo do transporte dos alunos através
do contato com uma empresa de 6nibus.

Na proposta de trabalho as atividades foram divididas em dois
momentos: o de sensibilizagdo dos alunos durante as aulas, com a
utilizacdo de materiais didaticos que proporcionassem uma melhor
compreensao sobre conceitos que seriam trabalhados dentro da tematica
ambiental, de acordo com o contelldo programatico que estava sendo
estudado na disciplina de Geografia. E posteriormente a realizacdo da
trilha ecoldgica acessivel, localizada no Sapiens Parque, Norte da Ilha
de Santa Catarina. O desenvolvimento da atividade de campo em uma
trilna teve como principal objetivo proporcionar aos alunos vivenciarem
0s conceitos discutidos em sala e observarem como eles ocorrem na
natureza.

Apobs o planejamento e viabilizacdo das aulas e da atividade de
campo, iniciamos a elaboragdo dos assuntos que seriam trabalhados, de
acordo com o conteldo programatico da disciplina de Geografia.

Como no periodo de desenvolvimento das atividades do projeto a
turma estava trabalhando com o tema Globalizacéo, decidimos que esse
gue seria 0 tema norteador de nosso foco de abordagem. Desta forma,
optamos em trabalhar a tematica ambiental partindo da idéia de pensar
no global para agir no local.

Baseados nos assuntos gerados a partir do tema Globalizacéo,
definimos que trabalhariamos a educacdo ambiental sob a Otica da
globalizacdo, evidenciando os reflexos positivos e negativos presentes
no cotidiano da cidade de Florianopolis.

Com a escolha do tema gerador, iniciamos a preparacdo dos
textos de apoio (ver texto de apoio em apéndice 3) que foram utilizados
nas aulas, sendo desenvolvidos através de pesquisas bibliograficas.

Apo6s a escolha e a preparacdo do contedo, com base nos
assuntos que foram pospostos, demos inicio a elaboracéo e a confeccédo
dos recursos didaticos: mapas, mapas tateis e maquete geografica tatil.

Para a criacdo e confeccdo desses recursos, foram necessarios
alguns estudos para a definicdo das informagdes que estariam contidas
no material, bem como a realizagdo das adaptagcdes necessérias para a
confeccdo dos materiais tateis, com as mesmas informag6es nas formas
tatil e em tinta.

A construcdo do material didatico demandou um pouco mais de
tempo, tendo em vista que foram confeccionados todos os mapas tateis,
0S mapas em tinta e uma maquete geografica tatil, produzidos
manualmente.
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2.2.2 — Aplicagéo

Apos o término da preparacdo e elaboragdo das atividades e dos
recursos, partimos para a fase de aplicacdo da proposta, com o inicio da
pratica em sala de aula.

Nossa pratica ficou dividida em cinco encontros com a turma,
quatro encontros em sala de aula, onde seria realizado, a priori, 0
trabalho de sensibilizacdo dos alunos através dos conteddos e materiais
didaticos especificos, e posteriormente no quinto e Ultimo encontro a
realizacdo do trabalho de campo em uma trilha acessivel.

Durante o periodo de trabalho com os alunos, fizemos uso, em
todos os encontros, dos materiais didaticos, como mapas e maquetes que
foram desenvolvidos com intuito de auxiliar e facilitar a comunicacdo
no processo de ensino-aprendizagem.

As atividades proposta em nosso projeto foram baseadas na
metodologia de trabalho de Stumf (2005) citando Santos (1997), que foi
discutida anteriormente no capitulol, item 1.1.2. Dessa forma, como
base nessa metodologia de trabalho, as atividades foram desenvolvidas
em dois momentos distintos, em sala de aula e na pratica de campo.

Os trabalhos em sala de aula tiveram inicio no dia 15 de outubro
de 2009. Nesse primeiro encontro, realizamos uma breve apresentacdo
de nossa proposta de trabalho aos alunos, realizamos a entrega do
material de apoio para a aula, que constituiram, um texto de referéncia
(ver texto de apoio em apéndice 3), os mapas e a maquete da Ilha (ver os
mapas e maquete nas figuras 4, 5, 8, 9 e 12) , iniciando o contelido em
seguida. Nossa primeira abordagem tratou das principais caracteristicas
da cidade de Florianopolis, com base nos aspectos histéricos,
econdmicos, politicos, procurando demonstrar sua situacdo atual. A
primeira aula foi realizada de forma expositiva e contou com a
participacdo dos alunos através de perguntas e comentarios.

No segundo encontro, realizado dia 19 de Outubro de 2009,
trabalhamos com o tema turismo, por ser uma das principais atividades
econdmicas da cidade, no contexto da globalizacéo e as consequiéncias
ambientais para Florianopolis. Para o desenvolvimento do tema
propomos realizacdo de uma atividade integradora que consistiu em
apresentar aos alunos fotografias da cidade de Floriandpolis que
exemplificassem os impactos sociais e ambientais na cidade. A partir
dessas fotografias os alunos puderam socializar as informagdes que
estavam contidas nas imagens, para que os demais colegas e,
principalmente para que “Maria” e “Carlos” pudessem compreender as
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informagfes ali contidas, e a partir das diferentes interpretacdes
iniciamos o debate. (ver o desenvolvimento da atividade nas figuras 13 e
14). A aula foi desenvolvida no laboratdrio de Geografia da escola e 0s
alunos foram divididos em equipes, cada equipe recebeu uma fotografia
que foi descrita e comentada pelos alunos. A atividade promoveu uma
grande discussdo sobre os problemas sécio-ambientais de Floriandpolis,
onde a partir das imagens, os estudantes puderam entender as causas e
0s impactos causados pelo crescimento desordenado da cidade. Houve
uma grande participacdo dos alunos no debate, pois foi momento onde
0s estudantes puderam expor suas experiéncias cotidianas.

No terceiro encontro, dia 22 de Outubro de 2009, a atividade em
sala teve como proposta realizar um estudo de caso, a partir da uma
analise sobre o empreendimento Sapiens Parque, local onde situa-se a
trilna ecolégica do rio do Brés, local onde realizamos o trabalho de
campo. Para o desenvolvimento da atividade entregamos aos alunos um
material explicativo sobre o empreendimento, que consistiram em um
texto de referéncia (ver material explicativo sobre o Sapiens Parque no
apéndice 3) e os mapas de localizagéo (ver os mapas de localiza¢do do
parque nas figuras 6 e 10). A proposta do estudo de caso possibilitou aos
alunos a realizagdo de um debate, onde eles puderam expor suas
opiniBes sobre a inser¢do de pdlos tecnoldgicos, visando uma avaliagdo
dos aspectos positivos e negativos da presenca desse tipo de
empreendimento em Floriandpolis, analisando as consequéncias a
sociedade e ao meio ambiente.

No ultimo encontro, dia 26 de Outubro de 2009 realizamos uma
atividade avaliativa com os alunos, que foi realizada durante todo o
periodo da aula (ver atividade no apéndice 2). A avaliagdo teve o
objetivo de observar os resultados das atividades, assim como também
saber a opinido e as expectativas dos alunos sobre o trabalho e as
praticas desenvolvidas. (ver o desenvolvimento da atividade com a
turma na figura 15)

Numa manhd de sibado do dia 14 de Novembro de 2009
realizamos o trabalho de campo com a turma. A atividade de campo foi
desenvolvida na trilha ecoldgica acessivel do rio do Bras situada no
Sapiens Parque (Ver 0s mapas da trilha nas figuras 7 e 11)

Iniciamos atividade com uma breve orientacdo sobre 0s
procedimentos necessarios em um ambiente de preservacdo, explicando
sobre os deveres dos visitantes, no que tange a geragao e a minimizagao
de impactos.

Apos a orientacdo prévia aos alunos, foram entregues 0s mapas
impressos e os tateis, para que antes da atividade eles pudessem
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conhecer o ambiente que seria explorado. Essa pratica € muito
importante, em especial para o deficiente visual, pois proporciona uma
melhor compreensdo do local como um todo, além de dar maior
seguranca ao deficiente visual na exploracdo do ambiente.

No decorrer da trilha, nos deparamos com murais explicativos,
sobre a fauna e a flora do ambiente, (ver os murais explicativos
presentes na trilha na figura 19), além da existéncia de um mirante que
possibilita uma visdo aérea do parque, proporcionando aos visitantes
vivenciarem outras sensacgdes, estimulando outros sentidos, além da
visdo. Segundo o relato de “Maria”: “aqui em cima o clima é diferente,
é mais fresco, d& pra sentir mais o vento no rosto, eu também consigo
perceber a diferenca na claridade”.

A trilha foi construida de forma acessivel, ndo sé para deficientes
visuais, mas também para pessoas com outras deficiéncias. O percurso
possui um caminho bem delimitado, com a existéncia de pontes (ver as
adaptacdes da trilha na figura 17) permitindo o acesso seguro dos
visitantes, assim como também possibilita que os deficientes visuais
toquem a vegetacéo.

Ap6s término da atividade, conhecemos um pouco das
instalacBes do Sapiens Parque. A atividade foi concluida com uma
conversa em grupo sobre a experiéncia vivenciada, pois queriamos saber
guais as impressdes e opinides dos alunos sobre o trabalho (ver fotos da
atividade desenvolvidas na trilha nas figuras 16, 17, 18 e 19).

Apo6s a finalizacdo das atividades praticas do projeto, partimos
para a fase pos - operacional, onde procuraremos discutir e compreender
um pouco melhor os resultados e as respostas obtidas no periodo das
atividades, verificando a real importancia do desenvolvimento desse tipo
de proposta.
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Atividades em sala de aula

Figura 13 - Atividade em grupo desenvolvida em sala de aula
Fonte: Gabriela A. Custddio

Figura 14 — “Maria e “Carlos” utilizando os materiais didaticos tateis
Fonte: Gabriela A. Custddio
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Figura 15 — Desenvolvimento da atividade avaliativa em sala de aula
Fonte: Gabriela A. Custddio

Atividade de campo

- - G ZA

Figura 16 — Entrada da trilha do rio do Bras
Fonte:Gabriela A. Custédio
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(S A
Figura 18 — Percorrendo a trilha
Fonte: Gabriela A. Custddio

Figura 18 — “Maria” tocando na vegetagio
Fonte: Gabriela A. Custédio
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Figura 19 — Observagao de um dos murais informativos da trilha
Fonte: Gabriela A. Custodio

2.3 - RESULTADO E DISCUSSOES

Com a conclusdo das atividades praticas do projeto, que
transcorreram aproximadamente em um més, foram realizados dois
momentos de avaliacdo, o primeiro foi com a entrega para os alunos de
uma atividade contendo quatro perguntas que questionavam a opinido
deles sobre o trabalho desenvolvido, principalmente em sala de aula (ver
questionario em apéndice 2). E o segundo momento ocorreu apés
realizacdo do trabalho de campo com uma conversa em grupo com 0s
alunos e a professora sobre o trabalho.

As respostas dos alunos e da professora obtidas através do
guestionario e da conversa em grupo serviram como um meio de obter
as opinides dos participantes sobre o projeto. Ndo sendo estes os focos
de pesquisa, os recursos foram utilizados como forma de avaliar o
trabalho realizado.

Desde o inicio, nossa principal preocupacéo era que as atividades
propostas pudessem atingir a todos, através de préaticas que facilitassem
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a interacdo dos alunos, tanto nas atividades em sala, como também na
pratica de campo.

Foi possivel verificar, na fala da professora da turma, algumas
impressdes e opinides sobre o trabalho:

Com relagdo ao trabalho desenvolvido com a
turma eu achei extremamente interessante,
tratando-se de um trabalho bem pontual e
Unico, pois trabalhar a interacdo e a incluséo
de alunos cegos com o restante da turma néo
é uma tarefa simples, requer muita vontade e
dedicacdo, tendo em vista, principalmente as
dificuldades da educacdo publica, como a
falta de capacitacdo dos professores e a
disponibilizacdo de materiais didaticos
adequados. (professora)

A partir da opinido da professora, verificamos a grande
dificuldade do desenvolvimento de trabalhos que possibilitem a incluséo
de alunos com deficiéncia em uma classe regular, proporcionando a
interacdo desses alunos com o restante da turma. Tal dificuldade é
consequéncia da unido de diversos fatores, como verificamos no
depoimento da professora.  Algumas situacbes do cotidiano das
instituicbes de ensino e dos professores fazem com que muita coisa
ainda precise ser mudada para que o processo de inclusdo consiga
atingir seus objetivos.

A falta de incentivo do Estado que apesar de criarem leis que
impdem inclusdo, muito pouco ou nada fazem para que as condigdes
adequadas sejam garantidas a todos.

A falta de capacitacdo dos professores, onde os problemas tém se
iniciado na formacao, e os profissionais vao aprender somente na pratica
a lidar com situacGes especiais em sala de aula, mostra-se como outro
grave problema que dificulta a viabilizacdo da inclusdo no pais.

A fala da professora nos remete a Glat e Pestsch, (2004), quando
afirmam que cabe as universidades o grande desafio de formar
educadores que ndo sejam penas instrumentos de transmissdo de
conhecimento, mas, sobretudo de estejam preparados para construir
estratégias de ensino que sejam acessiveis a todos 0s integrantes da sua
classe, incluindo os alunos com alguma deficiéncia.

Nesse sentido, por termos tido a oportunidade de, enquanto
graduanda, participar ativamente de trabalhos de pesquisa e extensdo em
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um laboratério que tem como um dos objetivos promover a inclusédo
social e educacional de deficientes visuais, nos sentimos mais
preparados que outros colegas, que ndo tiveram a oportunidade em lidar
com a diversidade e a inclusdo, mesmo que essa experiéncia tenha sido
limitada as pessoas com deficiéncia visual. Ter a chance de poder
conviver e realizar estudos sobre as necessidades dos deficientes visuais
é uma experiéncia que possibilita a formagéo de pessoas e profissionais
comprometidos com as causas sociais e mais preparados para
trabalharem de forma inclusiva.

Por outro lado, Chaves (2010) observa que, as condicOes
inadequadas de trabalho desestimulam grande parte dos professores, que
possuem uma carga horaria exaustiva, pouco sdo valorizados e ndo
encontram nas instituicfes onde trabalham as condi¢cGes minimas para o
desenvolvimento das suas atividades.

Mas apesar de ainda existirem muitos problemas e um longo
caminho a ser percorrido no processo de inclusdo, muitas iniciativas tém
surgido e gerado discussdes importantes, possibilitando assim, com que
0 tema comece atingir toda a sociedade.

Dessa forma, Golin, et. al. (2009) afirma que pensar de forma
diferente acerca da deficiéncia € um importante passo para a
minimizagdo do preconceito e da desinformagdo, onde um simples gesto
de auxilio a uma pessoa com deficiéncia visual, nos mostra que todos
fazemos parte de uma mesma sociedade, interligados por meio dos
espacos onde vivemos.

Como nosso trabalho teve como principal preocupagdo o
desenvolvimento de atividades de carater inclusivo, propomos a
utilizacdo de ferramentas e de atividades que dinamizassem a aula e
promovessem a interagdo de todos. Fazendo o uso de recursos, como
mapas e maquetes, procuramos realizar a construgdo do conhecimento
de forma contextualizada e acessivel. Sobre a proposta de trabalho e a
utilizacdo dos materiais didaticos nas aulas, mostraremos a opinido de
alguns aos alunos:

Em minha opinidfo, as atividades
complementares, sdo uma forma de vocé
mostrar que a Geografia, ndo é uma coisa que
vocé s vé nos livros e pronto. Mas, que vocé
todos os dias estd se relacionando com a
Geografia, tornando as aulas mais
proveitosas. (Maria)
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As atividades que fizemos sdo interessantes,
pois pudemos ter uma aula de forma
diferente, ajudando a compreendermos
melhor o conteldo, tornando-se uma aula
legal e interessante. O uso de materiais
didaticos especificos faz com que a aula seja
mais legal de aprender, facilitando o
entendimento. (Ana)

Com  trabalhos  complementares  0s
professores fazem com que os alunos tenham
mais interesse pelas aulas, ndo sé de
Geografia e aprendam mais. (Carlos)

Adorei estas atividades complementares, esse
tipo de atividade torna a aula mais dinamica,
ndo faz com que fiquemos presos aos livros
escolares, facilita a compreensdo e o
desenvolvimento  dos  alunos.  Algo
diferenciado é inexplicavel para os alunos e
se torna uma atividade proveitosa. (Carolina)

A partir das opinibes a cima, ficou claro o grande interesse dos
alunos em vivenciarem novas experiéncias em sala. O uso de recursos
didaticos, segundo eles, é uma boa alternativa para facilitar e enriquecer
0 processo de ensino-aprendizagem, além de tornar as aulas mais
interessantes. A partir da adocdo de alternativas simples, como a
utilizacdo de recursos didaticos, ou propostas de atividades
complementares como trabalhos em grupos, o professor dinamiza a aula,
despertando no aluno maior interesse em participar das atividades,
refletindo no processo de construgéo do saber.

A utilizacdo de materiais didaticos adequados é uma questdo
muito importante, que deve ser muito bem pesquisada e planejada.
Desta forma, os recursos didaticos devem ser pensados para a faixa
etaria que irdo atingir e estarem de acordo com as experiéncias dos
educandos. Os professores devem se preocupar com as técnicas de
emprego desses materiais, ficando atentos ao momento mais adequados
para a utilizagdo dos recursos e a freqliéncia de utilizagdo, que deve ser
realizada moderadamente, pois 0 uso exagerado pode causar
desinteresse dos alunos (IBC, 2009)
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Na aplicacdo das atividades de nossa proposta, a utilizagdo dos
recursos didaticos e o desenvolvimento da atividade em grupo com a
utilizacdo de fotografias foram realizados em momentos distintos,
despertando o interesse dos alunos pelo tema em estudo e promovendo a
dinamizagdo dos trabalhos, principalmente nos momentos em sala de
aula.

A escolha do tema a ser trabalhado com os alunos também foi
uma grande preocupacdo, pois sabiamos que seria desenvolvido um
trabalho de educacdo ambiental, mas sob qual enfoque? Apos ficarmos
sabendo a tematica que estava sendo estudada pela turma, foi possivel
definir nosso foco de trabalho, que foram as questfes ambientais sob a
oOtica global, discutindo os reflexos positivos e negativos em
Florianépolis.

Sobre o tema de trabalho os alunos disseram:

O tema Floriandpolis, foi muito interessante,
pois aprendemos mais sobre a nossa cidade,
sobre 0 que devemos e ndo devemos fazer.
Foi muito legal e importante. (Beatriz)

Importante para estarmos atualizados sobre o
tema que convivemos diariamente, pois
assim saberemos lidar melhor. (Paulo)

Achei muito importante trabalhar sobre os
assuntos da cidade, pois quando a gente
estiver em um congestionamento, ou até
mesmo quando olharmos para 0 morro
lembraremos tudo o que a professora
explicou. (Laura)

Trabalhar com os alunos sobre temas relacionados com o
ambiente que eles conhecem e vivem, torna 0 processo de ensino e
aprendizagem mais fécil e de certa forma mais completo, pois possibilita
uma maior troca de conhecimento e experiéncias entre alunos e
professor, possibilitando aos estudantes compreenderem melhor os
fendbmenos vivenciados em seu cotidiano. Desta forma Callai (2000, p.
85) afirma:

Compreender o lugar que se vive, permite ao
sujeito conhecer a sua histéria e conseguir
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entender as coisas que ali acontecem.
Nenhum lugar é neutro, pelo contrério, é
repleto de  histéria e com pessoas
historicamente situadas num tempo e num
espaco, que pode ser o recorte de um espago
maior, mas por hipétese alguma é isolado,
independente.

Sobre o trabalho de campo buscamos auxilio em Silva e Melo,
(2008) para mostrar a importancia da atividade em nossa proposta.
Desde o inicio, a pratica de campo foi pensada com o intuito de
proporcionar a turma um momento de contextualizacdo sobre o tema em
estudo, pois entendemos que atividades de campo possibilitam ao
professor sair da rotina de sala de aula e despertar o interesse dos alunos
pelo conteudo, construindo assim o conhecimento de forma prazerosa.

Antes da realizagdo do trabalho, os alunos comentaram suas
impressdes e expectativas sobre a atividade.

E sem diavida, muito bom, pois torna as
atividades de Geografia muito mais
interessantes e educativas, de forma que o
aluno se sinta com se estivesse colocado
dentro do contelddo, a pesquisa de campo
amplia a visdo geogréafica do aluno. Quando
sairmos, vamos ver paisagens da llha, como
sdo bonitas em suas formas, mas acima de
tudo, vamos ver a maior parte dessas
paisagens ja degradadas de alguma forma
pelos nativos, turistas e exploradores.
(Carolina)

E otimo fazer uma atividade de campo,
porque iremos presenciar tudo que nds
vimos, lemos e ouvimos. Foi como neste
caso, lemos o texto, discutimos, e iremos ver
pessoalmente o parque e a trilha. (Maria)

Trabalho de campo é sempre bom. Mostrar o
que se estd estudando em sala na prética,
como eu disse anteriormente, melhora o
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ensino e desenvolve interesse nos alunos.
(Carlos)

Como vimos, a realizagdo do trabalho de campo, despertou nos
alunos o entusiasmo de vivenciarem uma alternativa de préatica
pedagégica, proporcionando uma maior participacdo e interacdo dos
alunos durante a aula, além de oferecer a oportunidade de vivenciar uma
experiéncia diferenciada no convivio entre 0s colegas e a professora.

Apo0s a realizacdo da atividade de campo, os alunos relataram
sobre suas experiéncias vividas, as impressdes e opinides sobre a trilha.

Eu achei muito divertido, e acho que é uma
atividade muito importante para disciplina de
Geografia, pois pude vivenciar o que aprendi
em sala de aula. Essa atividade foi uma
experiéncia nova, pois nunca tinha feito um
trabalho pratico antes em nenhuma
disciplina. (Amanda)

Eu gostei muito da atividade e considero
muito importante para a complementacdo dos
conteldos estudados, e gostaria que esse tipo
de aula ocorresse mais vezes, pois eu nunca
tinha feito nenhuma atividade pratica antes.
(Antbnio)

Eu achei a atividade muito boa, pois me
possibilitou aprender bastante coisa nova,
além de ter me divertido bastante com meus
colegas de turma. A experiéncia de poder
vivenciar o conteddo me trouxe novas
percepc¢des, fazendo com que eu conseguisse
relacionar de maneira mais facil o contetido
de sala com nossas atividades préticas.
(Maria)

Como comentado anteriormente, a professora esteve presente em
todas as atividades do projeto, participando com a turma também da
atividade de campo. Sobre a experiéncia a professora comentou:
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A atividade de campo, em especial,
possibilitou uma grande interacdo da turma,
proporcionando uma nova vivéncia nas aulas
de Geografia. Na atividade de campo que me
chamou muito atencdo €é como nds
trabalhamos 0S N0SSos sentidos,
principalmente os alunos cegos que com a
auséncia da visdo utilizam muito mais os
outros sentidos do que nds que enxergamos.
Um exemplo ocorreu do decorrer da trilha, eu
estava caminhando proximo da “Maria” e de
repente ouvimos 0 canto de um passaro,
imediatamente todos perguntaram onde
estava 0 passaro e a ‘“Maria” virou e falou
apontando a direcdo de onde estava o
passaro, todos olharam e o passaro estava la.
Claro que ela soube que o passaro estava la
através do som, demonstrando a grande
importancia dos outros sentidos na percepgdo
e compreensdo do ambiente, tdo importantes
para 0 estudo da Geografia. Eu fiquei muito
feliz de perceber o quanto esse gesto mostrou
a interacdo de todos do grupo, além de ter
ressaltado a importancia da aluna no grupo.

A partir das percepcOes da professora pudemos perceber o quanto
é significativo as experiéncias que possibilitem o convivio e a interacdo
dos alunos e professores, entre si e com 0 meio.

Segundo Callai (2003), vivenciar a disciplina de Geografia
através de experiéncias praticas é fundamental para tornar o processo de
ensino-aprendizagem interessante para 0s alunos, procurando
demonstrar como a disciplina estd relacionada com nossa vida e nédo
somente na exposi¢do de dados e informacdes distantes da realidade do
aluno.

Compreender que a Geografia estuda o espago no qual estamos
inseridos e que somos seres atuantes nas transformacdes que ocorrem na
sociedade é entender a disciplina de forma dindmica. Desta forma, o
professor deve mostrar para o aluno que ele esta dentro daquilo que esta
estudando e ndo fora, compreendendo assim, 0 quanto é importante e
significativa sua participagdo na sociedade para a constru¢do do espago
(CALLAI, 2003).
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As atividades do projeto foram idealizadas como intuito de
realizar praticas inclusivas na disciplina de Geografia, que
possibilitassem a todos, independentes das limitagbes de cada um,
compreender o meio em que vivem, sendo capazes de se identificarem
como seres atuantes e formadores do meio onde vivem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conhecer e interagir com 0 meio ambiente torna-se cada vez mais
uma necessidade do ser humano, principalmente para 0 homem urbano
gue possui poucas oportunidades em seu cotidiano de ter acesso a
natureza, sendo pelas experiéncias descritas nos meios de comunicagdo
ou em livros didaticos.

Observamos que a pessoa com deficiéncia visual, devido a
inexisténcia de facilitadores que possibilitem sua interacdo com o meio
ambiente, fica a margem de tais experiéncias. Nesse contexto, surgiu o
desejo de poder intervir nessa realidade, através de uma proposta de
trabalho que nos permitisse mostrar as possibilidades de acesso a
informacdo que as pessoas com restricbes visuais possuem, que muitas
vezes sdo impedidas de interagirem com outras pessoas € com 0S
ambientes nos quais estdo inseridas.

Nossa pesquisa nasceu da vontade de realizar um trabalho de
inclusdo contextualizado, através de praticas que possibilitassem o
acesso a informacdo, utilizando recursos didaticos especificos, como
mapas, mapas tateis, maquetes geograficas e da realizacdo de um
trabalho de campo, desenvolvendo préticas voltadas a educacdo
ambiental.

Durante o periodo de elaboracdo e aplicacdo das atividades que
estavam contidas na proposta de trabalho, pudemos observar algumas
guestdes que fizeram parte do processo. Uma dos fatores que mais nos
chamaram a atencdo foi a falta de suporte oferecido aos alunos com
deficiéncia visual oferecido pela escola, tanto no que diz respeito o
acesso aos materiais especificos, como a falta de profissionais
especializados em educacéo especial.

Em contrapartida, a disponibilidade dos alunos e da professora
para o desenvolvimento do projeto foi fundamental para o bom
andamento das atividades e os resultados positivos que obtivemos. A
aceitacdo do trabalho foi avaliado através das impressdes e opinides dos
alunos e da professora sobre todo o processo.

Como idealizares da proposta e mediadores das atividades,
pudemos colocar em pratica nossos conhecimentos adquiridos nos
estudos e pesquisas realizados dentro da universidade, mas acima de
tudo, nosso trabalho foi uma troca de conhecimento e experiéncias.
Desde nosso imenso aprendizado em todos 0s momentos da pesquisa,
passando pelos alunos que demonstraram grande entusiasmo em
desenvolver tais atividades, a participacéo e a contribuicdo da professora
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da disciplina, que muitas vezes se vé impossibilitada ou pouco
estimulada em desenvolver trabalhos complementares.

Desenvolver uma proposta de trabalho que possui um carater
pontual, ou seja, que ndo tem seu desenvolvimento de forma continuada,
ao longo de um ano, por exemplo, pode ser atribuido 0 mérito de levar o
conhecimento e a abertura de novas possibilidades para professores e
instituicbes de ensino, que muitas vezes desconhecem a existéncia de
metodologias que permitam o acesso a informacdo e ao conhecimento e
de recursos didatico-pedagogicos especificos.

Dessa forma, reforcamos a importancia da interacdo dos
estudantes do curso de Geografia com as escolas, promovendo e
divulgando novas propostas de trabalho que promovam a inclusdo
educacional. Pois entendemos a grande necessidade de que projetos
como este sejam desenvolvidos para que tais exemplos comessem a
fazer parte do cotidiano de todos, nas escolas e na sociedade. Préticas
promotoras de inclusdo sdo importantes ndo somente para aqueles que
as vivenciam, mas principalmente para sejam conhecidas por todos.

Nesse sentido, a educacdo ambiental é atividade que busca
promover a compreensdo do ambiente onde vivemos, defendendo a
diversidade, utilizando-se da educacdo e da socializacdo do
conhecimento para que as transformacdes realmente acontecam.

Entender e aceitar a diversidade humana é compreender o
principio basico da inclusdo, onde a diferenca deve ser respeitada, de
forma que, sejam oferecidos a todos igualdade de tratamento e
respeitadas as diferencas.

Esses principios devem ser conhecidos e estar presentes em toda
sociedade e principalmente fazer parte do cotidiano escolar. Mas para
gue isso realmente se efetive devem ser oferecidos as pessoas com
deficiéncia condi¢fes de acesso e permanéncia nas instituicGes de
ensino regular.

A inclusdo ndo pode ser efetivada apenas com a participacdo de
alguns, para que 0 processo ocorra € necessario que haja o
comprometimento de professores, equipe pedagdgica, funcionario e
principalmente da escola, que deve oferecer o suporte necessario aos
alunos e professores, viabilizando assim a verdadeira transformacéo.

Por fim, compreendemos que a inclusdo s6 acontecera quando
todos tiverem iguais condigdes de acesso e quando as pessoas com
deficiéncia forem reconhecidas e respeitadas em sua singularidade.
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APENDICES

APENDICE 1 — SEQUENCIA DIDATICA DAS AULAS

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO
FLORIANOPOLIS — SANTA CATARINA
DISCIPLINA: Geografia

PROF2: Jaqueline S. Duarte

Colaboradora: Gabriela A. Custédio

Sequéncia Didatica — turma do primeiro ano do Ensino Médio

Tema Gerador: Educagdo Ambiental no contexto da cidade de
Floriandpolis

Assuntos:

Caracterizacdo da cidade de Floriangpolis;

Turismo, Globalizagdo e meio ambiente em Floriandpolis;
Estudo de caso — Sapiens Parque;

A trilha Ecolégica do Rio do Bras.

Obijetivos:

Apresentar aos alunos a realidade econdmica e social da cidade
de Florianépolis e mostrando como isso se reflete da na manutencdo dos
ambientes naturais da cidade a partir das atividades em sala de aula e
uma prética de campo.

Matarias e recursos:

Mapas, mapas tateis, maquete geografica tatil, texto de apoio,
fotografias

Dias e tempo das aulas: as aulas contém 45 minutos e serdo realizadas
nos dias 15, 19, 22 e 26 de Outubro de 2009. A pratica de campo sera
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realizada dia 14 de Novembro de 2009 no periodo da manha, das 9h ao
meio dia.

Metodologia
Aula dia 15 de Outubro

No primeiro dia iniciaremos nossa conversa com os alunos com
uma breve apresentacdo sobre o desenvolvimento do projeto (10 min).
Em seguida daremos faremos a entrega do texto de apoio e a
apresentacdo dos materiais didaticos dando seqiiéncia a atividade com a
caracterizacdo da cidade de Floriandpolis (20 min.) No restante da aula
abriremos para discussao dos temas trabalhados.

Aula dia 19 de Outubro

Nesta aula pretendemos desenvolver com os alunos uma
atividade integradora, que visa discutir os problemas socio-ambientais
da cidade de Floriandpolis a partir de fotografias disponiveis na internet.
(45 min.)

Desenvolvimento de atividade integradora

Obijetivo da atividade: integrar e fazer com que todos os alunos
participem da atividade proposta, promovendo a socializagdo das
informac0es.

A atividade consiste em apresentar aos alunos fotografias da
cidade de Floriandpolis que exemplifiquem a tematica que esta sendo
trabalhada, como a urbanizacdo sem planejamentos e suas
consequiéncias sociais e ambientais.

A partir dessas fotografias serd solicitado que os alunos
expliguem e socializem as informagdes que estdo contidas nas
fotografias, para que os demais colegas e, principalmente os alunos
cegos possam compreender as informagdes a ali contidas, a partir das
diferentes interpretagdes.

Aula dia 22 de outubro

Na aula do dia 22 pretendemos realizar com os alunos um estudo
de caso sobre o Sapiens Parque, local onde situa-se a trilha ecoldgica do
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Rio do Brés e onde realizaremos nossa pratica de campo. Iniciaremos a
atividade com a entrega do texto de apoio do de mapas de localizacéo,
em seguida iniciaremos a explicacdo e a discussdo sobre o assunto
(45min.).

Aula do dia 26 de Outubro

Neste dia estd programada realizacdo de uma atividade avaliativa
com alunos, que tem como objetivos dar uma resposta a professora que
solicitou a atribui¢do de uma nota para as atividades e saber dos alunos a
opinido deles sobre as atividades desenvolvidas (45 minutos). Ver
atividade em anexo 2

Atividade de Campo.

A atividade de campo sera realizada dia 14 de Novembro, com
saida prevista do centro de Floriandpolis as 9h da manh&, com retorno
ao meio dia. A atividade se iniciard com a entrega dos mapas da trilha,
gue servird como material de apoio e proporcionara um reconhecimento
prévio do local. A atividade deve ser desenvolvida, com o cuidado de
manter todos os alunos sempre juntos para que ndo haja o risco de
alguém se perder e também para que todos acompanharem as
explicagdes durante as parada no caminho.

Ap6s o término da trilha realizaremos um conversar em grupo para
debatermos algumas questdes observadas na trilha e para saber sobre as
impressdes dos alunos sobre a atividade.

Em seguida retornaremos ao centro da cidade, local de partida e chegada
da atividade.
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APENDICE 2 - ATIVIDADE AVALIATIVA

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO
FLORIANOPOLIS — SANTA CATARINA
DISCIPLINA: Geografia

PROF®: Jaqueline S. Duarte

Colaboradora: Gabriela A. Custodio

Avaliacgdo das atividades

1.

Os ambientes umidos da llha de Santa Catarina (lagoas, Manguezais
e banhados), s8o ambientes de grande importdncia para a
manutencdo da biodiversidade, mas que estdo sofrendo grandes
impactos causados pelo homem, exemplifiqgue um impacto e suas
consequéncias.

O Turismo é uma das principais atividades econdmicas da cidade de
Floriandpolis, que impulsiona diversos setores da economia, mas
gue pode trazer algumas conseqliéncias negativas. Cite um exemplo,
comentando as causas e consequéncias.

A cidade de Floriandpolis vem passando, nos ultimos anos, por
transformacbes econdémicas e sociais, que foram discutidas
anteriormente, que acabam tendo conseqliéncias como: o grande
crescimento populacional, especulagdo imobiliéria, agressdes ao
meio ambiente, que foram geradas com o proposito do
desenvolvimento. De que forma vocé entende que tais
conseqliéncias poderiam ser minimizadas, com o0 intuito de
melhorar a qualidade de vida da populagéo.

O Sapiens Parque é um desenvolvido parque tecnoldgico, onde a
proposta € gerar desenvolvimento tecnoldgico e preservar 0 meio
ambiente. Em sua opinido, a preservacdo ambiental e o
desenvolvimento da cidade podem caminhar juntos, sem que a
natureza sofra grandes impactos?
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Questdes dirigidas ao trabalho

Como vocé avalia o desenvolvimento de atividades complementares do
contetdo, que procuram trazer os temas trabalhados na disciplina da
Geografia para 0 nosso cotidiano?

Vocé acha importante a utilizacdo de materiais didaticos especificos,
como 0s mapas e maquetes que foram utilizados, como uma forma de
integrar todos os estudantes da turma, fazendo com que o entendimento
do contetdo seja facilitado para todos?

Como vocé avalia a proposta de realizagdo de uma atividade de campo
na disciplina da Geografia, de que forma ela contribui para a
compreensao dos temas discutidos em sala de aula?

Faca um comentario, uma critica, um elogio ou sugestdo das atividades
desenvolvidas em sala de aula e no campo.
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APENDICE 3 - TEXTOS DE APOIO UTILIZADOS NAS AULAS E
NO CAMPO

- 3 ~
INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO

FLORIANOPOLIS — SANTA CATARINA
DISCIPLINA: Geografia

PROF2: Jaqueline S. Duarte

Colaboradora: Gabriela A. Custédio

1 - Caracterizagdo de Floriandpolis

A cidade de Florianépolis, capital do estado de Santa Catarina,
possui atualmente uma populacdo de aproximadamente 450 mil
habitantes e teve seu processo de desenvolvimento urbano ocorrido
principalmente no decorrer do século XX.

O desenvolvimento urbano da cidade é atribuido principalmente
as seguintes transformacfes: a concentragdo de servigos publicos, que
desenvolveu a regido central, a construcdo de rodovias e o inicio da
atividade turistica.

Floriandpolis foi aos poucos, se caracterizado como uma cidade voltada
para o setor terciario de servicos, e 0 turismo tornou-se um dos pilares
da economia da cidade.

Devido ao desenvolvimento das atividades turisticas, a cidade
passou e vem passando por grandes transformagdes culturais e
paisagisticas. As atividades de turismo e lazer geram expansao urbana
para outras areas da cidade. As regifes mais privilegiadas, como o
centro da cidade e as regifes mais proximas das praias sdo destinadas,
principalmente as classes média e alta e as favelas ficam,
principalmente, nos morros e nas partes mais afastadas da cidade,
ocorrendo de forma ilegal e desordenada.

Uma das grandes ameacas a qualidade de vida da cidade de
Floriandpolis é conseqliéncia do desrespeito ao meio ambiente e aos
ecossistemas da llha.

A llha de Santa Catarina possui um ambiente natural muito
diversificado e fragil, caracterizado, principalmente, pela presenca da
mata Atlantica, os ambientes Umidos (que sdo as lagoas, manguezais e
banhados), as dunas e as restingas do municipio.
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E devido a diversidade natural presente na cidade que o
crescimento urbano desordenado vem causando graves consequéncias
ambientais. O acelerado crescimento populacional e o processo de
migracao tende a elevar os problemas de ordenamento urbano-ambiental

A cidade de Florian6polis vem se desenvolvendo nesse
contexto, onde as regras do sistema econdmico vigente e a globalizacéo
sdo impostas pelas nagfes desenvolvidas, priorizando sempre 0s
interesses econdmicos, em detrimento aos bens naturais e culturais que
gradativamente estdo se acabando.

2 - Turismos, Globaliza¢do e meio ambiente em Floriandpolis

O inicio da Globalizacdo, que ocorreu no XX, juntamente com a
terceira revolucéo cientifico-tecnologica, acarretou fortalecimento das
atividades turisticas a nivel mundial, atividades essas que sempre
estiveram ligadas ao desenvolvimento das tecnologias, como ocorreu na
primeira e na segunda revolucdo industrial.

O turismo ao mesmo tempo em que sofre influéncias da
globalizacdo, também contribui para seu desenvolvimento, aumentando
a troca de pessoas e idéias, contribuindo para o desenvolvimento de uma
consciéncia global.

No Brasil o turismo nas &reas costeiras, como é 0 caso de
Floriandpolis, estdo relacionados, principalmente, com os ambientes
naturais, e acabam atraindo um grande nimero de visitantes, atraidos
pelas inlimeras belezas naturais. O grande nUmero de pessoas,
combinada a falta de planejamento causam grandes impactos ao meio
ambiente que estdo a cada dia mais presentes no cotidiano de
Floriandpolis, onde o grande crescimento populacional desordenado
vem gerando inGmeros problemas sociais e ambientais, causados
principalmente pela ineficiéncia e auséncia da fiscalizacdo por 6rgdos
responsaveis.

3 - Estudo de caso - Sapiens Parque

O sapiens parque localiza-se na regido Norte da Ilha de Santa
Catarina, no balneario de Canasvieiras, numa area de 4.000.000 m? . O
empreendimento vem sendo apresentado pelo conceito de parque de
Inovagdo, que caracteriza-se por ser um ambiente com infra-estrutura e
espaco para abrigar empreendimentos, projetos e outras iniciativas e
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estratégicas para o desenvolvimento de uma regido e que se distingue
por possuir um modelo inovador para atrair, desenvolver, implementar e
integrar estas iniciativas, visando estabelecer um posicionamento
diferenciado, sustentavel e competitivo.

Os responsaveis pelo projeto apresentam o parque como sendo
um empreendimento pensado para promover e fortalecer os setores
econdmicos da cidade como o turistico, o de servigos e as tecnologias.
Como atrativo para a implementacdo do parque naquela regido
destacam-se: o crescimento imobiliario e da regido, presenca de infra-
estrutura urbana necesséria e beleza natural.

A proposta de implementacdo do projeto do Sapiens parque
compreende a realizacdo de intervencfes urbanas e investimentos que
atrairiam o capital privado e a insercdo da cidade em nivel mundial.
Essas iniciativas de investimentos locais parte da unido do poder publico
com as empresas privadas.

A cidade de Florian6polis vem se tornando a cada ano mais
atrativa para investimentos do setor privado, impulsionando a economia
da regido e consequentemente o crescimento da cidade, que por muitas
das vezes se da de forma néo planejada e desigual.

As formas desiguais da globalizacdo atual acabam prejudicando
0s interesses de paises em desenvolvimento como é o caso do Brasil, e
gue acabamos vivenciando em nossa cidade, pois favorece alguns
incluidos, como é o caso das grandes potencias econdmicas, deixando
de fora muitos excluidos, como os paises pobres e em desenvolvimento.

Para finalizar é importante destacar que o desenvolvimento de
projetos como o do Sapiens Parque é muito importante para o
desenvolvimento da cidade, desde que a legislagdo seja respeitada e que
as infra-estruturas necessarias desenvolvidas respeitem os limites
naturais e estruturais da cidade.

Sobre Sustentabilidade

Sustentabilidade, quando relacionada a questdo do
desenvolvimento, significa conservacdo, uso racional e protecéo
adequada dos recursos do patriménio natural, ambiental e cultural, em
harmonia com o homem, principalmente visando as geragGes futuras.

Trata-se do equilibrio entre as necessidades do desenvolvimento
e as da integridade do patriménio natural como: ciclo da agua, paisagem
estética, conservacdo da biodiversidade, ciclo evolutivo das espécies.
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Neste contexto foram definidos principios de sustentabilidade
socioambiental, econdmica, histérico-cultural e politica.

Florian6polis é uma cidade que contém um ambiente com uma
biodiversidade muito rica, sendo ao mesmo tempo uma cidade
privilegiada pelas riquezas naturais e frageis, pois esses ambientes estdo
sendo constantemente agredidos e alterados.

A legislacdo garante a protecdo e 0 uso racional dessas riquezas,
onde os ambientes sdo enquadrados em dois grupos de unidade de
conservacdo: as unidades de protecdo integral, onde o Unico objetivo é
preservar a natureza, e as unidades de uso sustentavel, onde o objetivo é
conservar 0s recursos naturais a partir de um uso sustentavel.

Em Florian6polis encontramos diversos ambientes que se
enquadram nessa classificagdo como: parque Estadual da Serra do
Tabuleiro, como unidade de conservacdo e a reserva extrativista do
Pirajubaé como unidade de uso sustentavel.

Trilha ecolégica do Rio do Bras

O percurso se passa por uma trilha de 1270 metros, bem
demarcada, de facil execucdo e acessivel. O tipo da trilha é circular, isto
é, o inicio e o final sdo em pontos diferentes, de maneira que o caminho
seja feito na forma de um arco.

Placas informativas serdo interpretadas ao longo do percurso.
Na metade da trilha haverd um mirante, onde podera ser avistada uma
grande area de restinga e banhado. Alguns animais poderdo ser
encontrados ao longo da trilha como: a saracura-do-mato, lontra,
jararaca, jacaré-do-papo-amarelo, coruja-do-campo, gavido-carrapateiro,
guaxinim, jodo-teneném (para observa-los devera ser evitado 0 maximo
de barulho .

Uma planta muito encontrada na trilha é a cavalinha, conhecida
também como rabo-de-cavalo, milho de cobra, considera-se que esse
fossil vivo tem mais de 300 milhdes de anos, o que faz com que seja
uma das plantas mais antigas do mundo. O termo fossil vivo é utilizado
para designar plantas cujos ancestrais ndo existem mais na forma viva,
ou seja, as informagdes de plantas “aparentadas” da cavalinha s6 sdo
obtidas através de fosseis.

Sdo plantas que vivem exclusivamente em terrenos brejosos,
préximo a corregos e rios. Nessas plantas, as folhas sdo muito reduzidas,
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0s caules sdo ocos e com muitas estrias. Diferentemente de muitas
outras plantas, na cavalinha a principal parte da planta responsavel pela
fotossintese € o caule e ndo as folhas.

Um trecho da trilha é tomado por arvores do género Pinus,
sendo esse grupo de arvores considerado exotico e invasor. Exético por
ser natural de outro local, tendo sido introduzido aqui pelo homem, e
invasor pela capacidade prépria do Pinus de se espalhar. Essas
caracteristicas fazem com que o ambiente invadido por essas arvores
seja prejudicado, porque além de o ambiente natural ficar alterado, a
biodiversidade local é diminuida.
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