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RESUMO

O propdsito deste artigo € apresentar uma pesquisa em andamento que trata
da tematica inclusdo de estudantes surdos nas aulas de Geografia. Para tanto
configuram como sujeitos os estudantes surdos, os professores responsaveis
das salas de recursos, os professores intérpretes e os professores de geografia
de uma escola publica da Grande Florianopolis. O referencial teérico aborda a
surdez, a educacgéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva, a educacéo
bilingue, a geografia escolar e a linguagem empregada por pessoas surdas, as
linguas de sinais (LS), as quais sdo linguas naturais das comunidades surdas.
Ao contrario do que muitos imaginam as LS ndo sao simplesmente mimicas e
gestos soltos, utilizados pelos surdos para facilitar a comunicacdo. Possuem
estruturas gramaticais proprias e permitem a comunicacdo a ponto de
possibilitar a formacdo de um grupo social com cultura prépria, ou seja, a
cultura surda. No Brasil utiliza-se a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A
metodologia constara de entrevistas semiestruturadas aplicadas aos sujeitos
da pesquisa, as quais serao registradas através de filmagens para permitir ao
pesquisador fazer analise posterior. Além das entrevistas, almeja-se através de
observacdes investigar o cotidiano escolar e o contexto familiar. Apesar de a
pesquisa estar em andamento, percebe-se que a maior barreira enfrentada
perante educadores e educandos € a linguagem, ja que nem todos o0s
professores dominam LIBRAS e também h& pouco material disponivel
adaptado para os educandos surdos.

Palavras Chaves: Surdez, Incluséo e Geografia.
INTRODUCAO

Através da fala, da escrita e dos gestos, as pessoas expdem seus
sentimentos e ideias. Os surdos usam uma lingua visual- espacial que

apresenta todas as propriedades especificas das linguas humanas. Pode-se
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perceber sua utilizacdo nos espacos criados pelos proprios surdos, como nas
suas associacdes, nos espagos publicos, nos seus lares e nas escolas. E
desde o micro até o macro espaco geografico que ocorrem as manifestacdes

culturais da comunidade surda/povo surdo.

Conforme afiancado por Santos (1986, p.74) “...] o problema tedrico e
pratico (da Geografia) € o de reconstruir 0 espago para que ndo seja o veiculo
de desigualdades sociais e, a0 mesmo tempo, reconstruir a sociedade para
que néao crie ou preserve desigualdades sociais.” Portanto, a Geografia em
sala de aula procura fornecer instrumentos e capacitar os alunos na tentativa
de proporcionar condi¢cdes para que estes tenham uma visdo critica, sistémica
e cidada a respeito do ambiente em que vive. Neste processo o professor vai

atuar como mediador.

Mediar o conhecimento significa “intervir’ nos processos de aprendizagem
do educando, onde o “educador-informador-formador” é o responsavel pela
organizacdo da aprendizagem, da socializacdo e do comportamento da
crianca. Ele deve maximizar todas as potencialidades de aprendizagem do
educando e propiciar trocas entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
cotidiano ou vice-versa, desencadeando processos de aprendizagem para
ambas as partes. O papel do educador é despertar no educando formas de
compreender o mundo como um todo, facilitando o entendimento da realidade
em que o educando vive. E necessério que o aluno faca sua leitura de mundo

para que possa exercer sua cidadania, ou seja, deixar suas marcas no mundo.

Ha diversas fontes relacionadas ao ensino de Geografia na perspectiva
inclusiva de alunos surdos como, Oliveira (2000), que discorre sobre a proposta
da elaboracdo de materiais didaticos de cunho histérico-cultural e geogréfico
para alunos surdos. Freitas (2008) aborda o ensino de Geografia em escolas
de educacéo basica em Belo Horizonte/MG, tendo como foco a educacao de
surdos. Santos e Nunes (2009) retratam como a disciplina de Geografia tem se
inserido e contribuido para o processo de inclusdo na escola analisando os
alunos surdos em escolas do municipio de Dourados (MS). Silva (2003)
apresenta atividades didaticas envolvendo a Lingua Brasileira de Sinais



tentando estabelecer uma relagdo de um mutuo reforco entre o ensino de
Geografia e a utilizagdo da leitura e escrita da lingua portuguesa a partir da
inclusdo de alunos surdos em uma escola de Ensino de Jovens e Adultos.
Todavia, ndo encontramos bibliografia que mostrasse o envolvimento e
entendimento dos professores de Geografia quanto a questdo da inclusdo de
estudantes surdos e as dificuldades destes alunos com relagcdo a

aprendizagem desta disciplina.

Desta maneira, propde-se nesta pesquisa buscar respostas para tais
guestbes, ou seja: a) Os professores de Geografia percebem e atendem as
necessidades dos estudantes surdos? b) O ensino/aprendizagem de Geografia
ocorre com maior facilidade em sala de aula que had somente educandos
surdos? c) Quais as dificuldades e facilidades de trabalho com educandos

surdos considerando os conteudos geograficos?

REFERENCIAL TEORICO
Surdez

Conforme Skliar (1998, p.11), a surdez constitui uma diferengca a ser
politicamente reconhecida; a surdez € uma experiéncia visual; a surdez € uma
identidade mudltipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada
dentro do discurso sobre deficiéncia. Consideradas as possibilidades da busca
do conhecimento sobre as potencialidades do sujeito surdo, deve-se superar
aguela dos discursos acerca da surdez no contexto politico, social e escolar
inclusivo, trazendo a tona a importancia desse sujeito como agente de

transformacao, como um todo no meio social.

No artigo 2° do Decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005,
“considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. Strobel
(2008) argumenta que a sociedade insistiu na submissao da normalizagdo das

pessoas surdas, impondo a cultura dominante ou das representacdes sociais



que narram o povo surdo como seres deficientes. Porém, argumenta a
necessidade de reconhecer a diferenca cultural do povo surdo, perceber a
cultura surda através de diferentes identidades, suas historias, subjetividades,

suas linguas, valorizacdo de suas formas de viver e de se relacionar.

Mas afinal ha uma cultura surda? Segundo Skliar (1998, p. 28, 29), as
pessoas que tém dificuldade em entender a existéncia de uma cultura surda
geralmente sdo pessoas que pensam que nada ha fora de sua prépria
referéncia cultural, entdo, compreendem a cultura surda como uma anomalia,
um desvio, uma irrelevancia. Geralmente estas pessoas desconhecem o0s
processos e o0s produtos desta cultura surda: desconhecem o que os surdos
geram em relacdo ao teatro, ao brinquedo, a poesia visual, a literatura em

lingua de sinais, a tecnologia que utilizam para viverem o cotidiano, etc

A cultura surda € um conjunto de codigos préprios dos surdos, suas
formas de organizacéo, de solidariedade, de linguagem, de juizos de valor, de
arte, etc. Os surdos envolvidos com a cultura surda intitulam-se como
participantes da cultura surda, mesmo néo tendo eles caracteristicas que sejam

marcadores de raca ou de nacgao (S4a, 2006).

Além do conceito de cultura surda, encontram-se também conceitos

sobre povo surdo e comunidade surda. Segundo Machado (2008),

“...0 povo surdo sao sujeitos surdos que compartilham os costumes,
historia, tradicbes em comuns e pertencentes as mesmas
peculiaridades culturais, ou seja, que constroem sua concepg¢do de
mundo através do artefato cultural visual, isto é, usuérios defensores
do que diz ser povo surdo; seriam os sujeitos surdos que podem néo
habitar no mesmo local, mas que estdo ligados por um cédigo de
formacéao visual independente do nivel linguistico” (MACHADO, 2008,
p.37).

Para 0 mesmo autor o povo surdo ou comunidade surda é constituida
nao € sO de sujeitos surdos; ha sujeitos ouvintes como membros de familia,
intérpretes, professores, amigos e outros - que participam e compartilham

interesses comuns em uma determinada localizacé&o.



Educacéo Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva

No Brasil, as criancas com necessidades educativas especiais sao
amparadas pela LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, no que diz
respeito a educacéo. A LDB lhes assegura apoio quanto a incluséo escolar, ou
seja, possibilita a insercdo de uma crianca com deficiéncia (fisica e/ou mental)
em escolas das redes publica e particular do pais. De acordo com o artigo 86
da LDB (SAVIANI, 1990), os sistemas de ensino assegurardao aos educandos

com necessidades educacionais especiais:

- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos para corresponder as suas necessidades;

- Terminalidade especifica para aqueles que ndo possam atingir
o nivel exigido par a concluséo do ensino fundamental,

- Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
Ensino Regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

V- Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas
para os que nao revelem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacio com o Sistema de Formacéo
Técnico-Profissional, e as areas do Trabalho e da Assisténcia Social;
V- Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais

suplementares disponiveis para o nivel de Ensino Regular respectivo.

Os termos integracdo e inclusdo estdo presentes em muitas literaturas
gue analisam a questdo da escola e da educacao de deficientes. No processo
de integracdo o “problema” centrava na crianca deixando clara a posicao
critica da escola. No processo de incluséo, as diferencas passam a ser vistas
como normais, e a escola deve encontrar alternativas para as necessidades

especificas de cada educando.

A educacédo inclusiva necessita de apoio para vencer barreiras que
impedem o acesso do deficiente a todos os espacos, principalmente ao espaco
educacional, onde as diferencas se manifestam também no aprendizado, o

qual ocorre em diferentes ritmos de aprendizagem. Porém, observa-se que ha



um grande despreparo da sociedade para lidar com o deficiente e a escola
também nao esta preparada. A escola deve estar apta a trabalhar as diferentes
potencialidades individuais como fator de crescimento para todos o0s

educandos. Segundo Santomé:

. € preciso que as instituicdes escolares sejam lugares onde se
aprenda, pela pratica cotidiana, a analisar como e por que surgem as
discriminacfes, que significado devem ter as diferencas coletivas e,
por consequéncia, individuais. E necessario que todo o vocabulario
politico que é parte da evolugdo democratica de uma sociedade, ou
seja, palavras como poder, justica, desigualdade, luta, direitos, etc.,
ndo se convertam em parte de um vocabulario academicista,
referindo a contextos histéricos e espaciais distantes, alienados da

vida cotidiana de nossa comunidade (SANTOME, 1993, p.66).

Inclusé@o de Estudantes Surdos

Godfeld (2001, p. 39) afirma que “o bilinguismo tem por pressuposto basico
gue o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a
lingua de sinais, que €é considerada a lingua natural dos surdos”. O bilinguismo
parte do principio de que o surdo deve dominar, enquanto lingua materna, a
lingua de sinais, que é a sua lingua natural, e como segunda lingua a lingua
oficial de seu pais. Ndo se deve olvidar que é de fundamental importancia o
convivio da crianca surda com outros surdos mais velhos, que dominem a
lingua de sinais. Além disso, se os pais forem ouvintes, ha a necessidade de
qgue eles aprendam a lingua de sinais, preferencialmente no convivio com as
comunidades surdas, para garantir um ambiente linguistico adequado a crianca

surda, tanto no contexto familiar como no social.

Para Vygotsky a linguagem tem papel importante e fundamental para o
desenvolvimento da crianga. A crianga comec¢a a desenvolver a linguagem
através do contato com o sujeito mais experiente. No caso do educando surdo
€ necessaria esta interacdo com o0 sujeito mais experiente que lhe dé as
informacOes para desenvolver sua linguagem (Vygotsky, Leontiev e Luria,
1988).



Segundo Quadros (2006), a educacao bilingue envolve, pelo menos, duas
linguas no contexto educacional. As diferentes maneiras de oferecer uma
educacdo bilingue a uma crianca em uma escola dependem de decisGes

politico pedagdgicas.

Considerando os pressupostos de Vygotsky, o desenvolvimento da crianca
esta relacionado ao lugar social que ela ocupa, tendo as relacbes sociais
mediadas pela linguagem, a qual é de fundamental importancia na estruturagédo
da sua identidade (Vygotsky, Leontiev e Luria, 1988). Nessa linha de raciocinio
€ possivel imaginar alguns dos impasses que o0s educandos surdos enfrentam
ao frequentar uma escola onde os demais utilizam uma lingua que nao lhe &
natural, ja que sua comunicacao se da de outra forma que nao oral/auditiva.
Ele ndo encontra em seus colegas e professores o uso de sua lingua, Libras, e
outros meios necessarios para sua comunicacdo, como podera desenvolver-se

enguanto sujeito, nestas condi¢des, pois lhe é privado a comunicacao?

E preciso uma reflexdo critica sobre a pratica educativa; sem essa reflexao,
a teoria pode se tornar apenas discurso onde a pratica e ativismo ficam
alienados, pois, “...ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua prépria producdo ou a sua construcdo” (PAULO
FREIRE,2002).

A sociedade atual exige, necessariamente, uma educacdo comprometida
com mudancas e transformacdes sociais. No bojo dessa sociedade encontra-
se uma educacdo que por ser social e historicamente construida pelo homem,
requer como esséncia no seu desenvolvimento uma linguagem multipla, capaz
de abarcar toda uma diversidade e, compreendendo dessa forma, os desafios
gue fazem parte do tecido de formacéao profissional do professor (MEDEIROS
& CABRAL , 2008).

Se os processos de aprendizagem ocorrem com as relacdes estabelecidas
pelo aluno com o meio que o cerca, tendo assim um processo de interiorizacao

das informagfes transmitidas através da vivéncia, pessoas com deficiéncias
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sensoriais merecem a mesma atencdo quanto a transposicdo do

conhecimento.

A geografia Escolar

7

A geografia escolar € considerada o conjunto de praticas pedagodgicas
utilizadas e desenvolvidas por professores da educacao basica no exercicio da
funcdo. Logo, quando nos referimos ao ensino de geografia, desejamos
apontar o “dominio ou area de conhecimento dos cursos de licenciatura em
geografia, portanto, dos cursos de formacdo de professores em geografia”
(SANTOS, 2007, p. 337). Para o autor o ensino de geografia reporta-se as
reflexdes e discussfes do conhecimento académico que trata da dimensao

pedagogica do pensamento geografico.

Ha alguns anos, se aprendia na escola que a geografia era a ciéncia que
estuda a Terra. Etimologicamente falando esta correto: Geo significa Terra e
grafia estudo. Hoje se pensa um pouco diferente. Os olhares foram ampliados.
Considera-se que a geografia € uma ciéncia social que procura estabelecer
relacfes entre a sociedade e a natureza com o objetivo de estudar, analisar e
tentar explicar o espaco produzido pelo homem, ou seja, o espaco geografico.
Sendo assim, a geografia oferece mdultiplas dimensfes da realidade social,

natural e histérica.

A geografia escolar possibilita ao estudante instrumentos para que ele
préprio tenha capacidade e autonomia de estabelecer analises geogréficas.
Além de permitir que “os estudantes reconhecam a acao social e cultural de
diferentes lugares, as interagdes entre as sociedades e a dinamica da natureza
que ocorrem em diferentes momentos histéricos” (CASTELLAR, 2008). Essa
construgdo se da a partir de comparacdes e reflexdes estabelecidas entre o
conhecimento do estudante, que na maioria das vezes é representado pelo
senso comum: televiséo, jornais, revistas, etc., e o conhecimento cientifico. As
metodologias de ensino escolhidas e utilizadas pelo professor auxiliardo os

estudantes e apontardo caminhos de andlise para a compreensao da realidade.

O ensino de Geografia e os estudantes surdos



De acordo com Castrogiovanni (2002), o ensino da Geografia deve
preocupar-se com espaco, e este é tudo e de todos, compreendendo todas as
estruturas e formas de organizacédo e interacbes. E necessario preparar o
educando em “alfabetizagdo geografica”’, e esta deve mostrar ao educando a
formacdo dos grupos sociais, a diversidade social e cultural, assim como a
apropriagcédo da natureza por parte dos homens. Segundo Kaercher:

Estar alfabetizado em geografia significa relacionar espaco
com natureza, espago com sociedade, isto €, perceber os aspectos
econdmicos, politicos e culturais, entre outros, do mundo em que
vivemos. Ler e escrever em geografia é ler o mundo de maneira que
o aluno saiba se situar (e ndo sé se localizar e descrever) e se
posicionar. Que assuma um posicionamento critico com relagdo as
desigualdades social-espaciais (KAERCHER, 1998, p. 19).

A nocao de espaco ndo deriva somente da percep¢do, hd também a
inteligéncia do sujeito que atribui significado aos objetos percebidos. O
individuo aprende de acordo com suas nhecessidades, desejos de buscar,
aprender, de compreender as coisas, € neste processo que se da a educacao,
aprendendo a partir de suas experiéncias. "Conhecimento e a aprendizagem
ndo constituem uma coépia da realidade, mas sim uma constru¢do ativa do

sujeito em interagdo com o entorno sociocultural’(CASTELLAR, 2006, p.39).

Desta forma, o conhecimento se da na relacao entre o sujeito, o objeto e
0 meio, podendo ter a intermediacéo do educador. Neste processo, o0 estudante
nao aprende somente na sala de aula, mas a todo instante, € uma educacao
permanente. Entende-se, portanto, o conhecimento como um processo de
“construcao e reconstru¢cao do mundo” (FREIRE apud GADOTTI, 2000, p. 32).

Pensar o ensino de Geografia pressupde que o educando se alfabetize
geograficamente, para que este possa realizar suas leituras sobre o mundo e
interaja de maneira critica. Mas como realizar este ensino a educandos

surdos?

O aluno surdo deve-se sentir “dentro” das atividades propostas, pois,

segundo Skliar:



“[..]Jse os surdos foram excluidos de aprendizagens
significativas, obrigados a uma préatica de atividades sensoério-
motoras, mas nao de conteldos de abstracdo, se forem impedidos de
utilizar a lingua de sinais em todos os contextos de sua vida, entdo
nada tem que ver os surdos nem a lingua de sinais com as supostas
limitagBes no uso dessa lingua, na aquisicdo de conhecimento e no

desenvolvimento de seu pensamento (SKLIAR, 1997, p.126).

OBJETIVOS

1.1. Objetivo Geral
Entender a perspectiva dos educandos surdos e educadores no contexto
da incluséo escolar.

1.2. Objetivos Especificos

a) ldentificar as facilidades/dificuldades dos educandos surdos e
educadores nas aulas de Geografia;

b) Analisar como ocorre a inclusédo dos alunos surdos em sala de aula;

c) Averiguar a relacéo do intérprete perante os conteudos e o repertério
geografico;

d) Identificar, avaliar e discutir metodologias e materiais que podem

auxiliar na inclusdo de estudantes surdos nas aulas de geografia.
METODOLOGIA

A abordagem sera qualitativa e ocorrera através de entrevistas semi-
estruturadas. Para Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semi-estruturada
esta focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com
perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista
pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas néo estao
condicionadas a uma padronizacgéo de alternativas. Deste modo, busca-se
fazer um roteiro de entrevistas, aplicados pela pesquisadora com perguntas
abertas que se aplicardo aos educandos surdos, professores da sala de
recursos, professores intérpretes e professores de geografia. Cabe ressaltar
gue as entrevistas serdo registradas através de filmagens para permitir ao

pesquisador fazer analise posterior. Além das entrevistas, almeja-se atraves de



observacdes investigar o cotidiano escolar e o contexto familiar. Para tanto a
pesquisadora ir4 conviver na escola por determinado tempo (ainda a definir) e

realizar as entrevistas com o0s pais.

A Escola de Educacao Basica Nossa Senhora da Conceicao, localizada
em S&ao José, foi escolhida como lugar da pesquisa por ser considerada uma
unidade escolar polo para o ensino de estudantes surdos, pois dispde de
professores que dominam a Libras, tem sala de recursos e intérpretes. Ha
duas realidades distintas na escola: de um lado ha 35 alunos surdos inseridos
no contexto regular, ou seja, incluidos com alunos ouvintes, e também exitem

12 alunos em uma turma apenas de surdos.
Os sujeitos da pesquisa:
Os professores

Sera feito levantamento e identificacdo dos professores responsaveis
pelas salas de recursos, professores intérpretes e os professores de geografia
que trabalham com estudantes surdos. No caso desta pesquisa serdo dois
professores da sala de recursos, dois professores intérpretes e dois

professores de Geografia.
Os estudantes

Ser4 efetuada a identificacdo dos estudantes surdos que frequentam a
instituicdo escolar, idade, renda familiar, escolaridade dos pais, série que esta
cursando, onde mora, etc. No primeiro momento sera obtida essas informacdes
com os professores da sala de recursos e professores de geografia, e depois,

com o auxilio dos intérpretes sera realizado a entrevista com os estudantes.

A selecdo de estudantes sera efetuada em parceria com o professor de
geografia. Pretende-se escolher de trés a quatro estudantes surdos de cada
realidade, ou seja, do grupo de 35 alunos e do grupo de 12 alunos. Nesta etapa
serdo selecionados alunos que nao sentem afinidade com a disciplina de

geografia e alunos que gostam da disciplina.



A andlise dos dados

Apés a realizagdo das entrevistas que serdo filmadas, sera feito a organizagéo
e tratamento dos dados das entrevistas. Esta organizacdo consiste na
interpretacdo das respostas dos professores e estudantes, agrupamento dos
dados segundo o tema e, se necessario, para elucidar os dados serédo
agrupados de forma a serem visualizados em representacfes graficas. A
andlise e discusséo seré efetuada com base nos dados referentes as respostas
dos professores e estudantes, nas observacfes de sala de aula e pesquisas

em bibliografias pertinentes.

RESULTADOS

A presente pesquisa esta em andamento, porém percebe-se que a maior
barreira enfrentada perante educadores e educandos é a linguagem, ja que
nem todos os professores dominam LIBRAS e h& pouco material didatico

adaptado para estudantes surdos.

CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se trazer subsidios que alcancem o0s processos de ensino
aprendizagem de pessoas surdas referentes as aulas de Geografia,
descortinando as dificuldades e facilidades que os educadores/ educandos
enfrentam nesta disciplina. Avaliar o ensino/aprendizagem na disciplina de
Geografia pode contribuir para mudar comportamentos e crengas e, auxiliar na
guebra de barreiras comunicacionais perante a deficiéncia sensorial, trazendo
como consequéncia uma melhoria na formagédo do cidaddo surdo. Espera-se
também, disponibilizar um referencial tedrico que possa dar subsidios aos

professores para superar barreiras para a incluséo do aluno surdo.
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