Cartografia escolar: tentativas de avancar na formacéo de professores
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Na Ultima década tem-se observado um crescente interesse de pesquisadores e
professores no ensino de forma geral e também no da Geografia. Talvez porque, como diz
Moreira (2007), “a Geografia e a educacdo formal tém a mesma finalidade, isto ¢&,
compreender e construir o mundo a partir das idéias que concebem dele”. Parece-nos que em
nenhum momento anterior a compreensdo, o conhecimento do mundo, dos objetos, do meio
ambiente e das pessoas que dele fazem parte haviam sido tdo escrutinados, debatidos e
difundidos como hoje, tanto no meio cientifico como na sociedade em geral. Mas que mundo
é esse? Entende-se apropriado lembrar Eizirick (2003, p. 3) para uma resposta: “[...] 0 objeto
do conhecimento ndo ¢ o mundo, mas a comunidade nés-mundo, porque nosso mundo faz
parte de nossa visao de mundo, a qual faz parte de nosso mundo”.

Ao defender o papel indispensavel da Geografia no entendimento do mundo
contemporaneo e o valor dessa disciplina no ensino, Oliva (2008) salienta que o espacgo
geogréafico — objeto de estudo da Geografia — pode e deve oferecer elementos necessarios para
o entendimento da realidade. Afirma ele (Oliva, 2008, p. 145) que ¢ “[...] complicado preparar
aulas sem saber em que consiste nossa disciplina, qual é a sua contribuicdo no conjunto de
saberes [...]. Sem um sistema tedrico, ou pelo menos um discurso conceitual mais organizado
ndo ha como enfrentar e interpretar fluxos de mudanga e, com essa possibilidade, acionar o
valor educativo da Geografia, que contribua para o aluno se situar no mundo e compreendé-
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Nesse sentido entendemos as preocupacdes trazidas na bibliografia com respeito a
formacdo do professor de Geografia e dos curriculos do curso que forma esse profissional
para 0 ensino dessa disciplina na educacdo basica. Ancorados em teorias da psicologia da
educacdo e da didatica, observamos inquietacbes dos pesquisadores em romper com a
Geografia Escolar enfadonha e estatica (Guerrero, 2007, p. 114), para possibilitar que ocorra a
aprendizagem significativa do aluno e se chegue ao conhecimento cientifico.

N&o é nossa vontade repetir idéias aqui, discutindo ou transcrevendo autores, menos
ainda “inventar a roda”, ou fazer profundas reflexdes tedricas; contudo, pretendemos avancar
mais um passo, limitados a nossa visdo de mundo, dentro do ensino da Geografia, no tema
formacdo do professor. Confessando pecados (a guisa de, quem sabe, serem interpretados
como virtudes), trataremos a seguir da polémica questdo da Cartografia no Curso de
Geografia, pois essa € uma tarefa que nos parece pertinente como professora de Cartografia na
universidade formando professores e bacharéis em Geografia. Falaremos dos caminhos
trilhados na tentativa de colaborar na formagédo de professores de Geografia.

Como um primeiro passo, buscamos na literatura disponivel apoio de trés pesquisas,
uma desenvolvida por Cavalcanti (2006), outra por Reichwald; Schaffer; Kaercher (2003) e
outra por esta autora [Nogueira] Loch e seu colaborador Fuckner (2005). Os resultados
apresentados por essas pesquisas corroboram nossas iniciativas e agdes efetuadas no intuito de
melhorar o conhecimento dos professores de Geografia que formamos na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Essas pesquisas tiveram como objetivo “investigar como
esti o ensino de Geografia”. Importante observar que os pesquisadores partiram da
constatacdo da necessidade de conhecimentos geograficos na vida das pessoas e, portanto, da
importancia do ensino eficaz da Geografia na escola basica. Cavalcanti (2006) e Reichwald;
Schaffer; Kaercher (2003) reconhecem que a pratica cotidiana deve ser levada em

consideracdo, pois os alunos, como membros da sociedade e pertencentes a uma comunidade,



possuem conhecimentos de Geografia independentemente da escola. Como aborda Cavalcanti
(2006), os saberes provenientes da midia, da politica e das relacbes familiares mesclam-se aos
conhecimentos aprendidos na escola. Assim, 0s pesquisadores pretenderam detectar nos
alunos se houve ou se esta havendo uma aprendizagem significativa da Geografia e dos seus
conceitos-chave.

A pesquisa de Cavalcanti, efetuada para sua tese de doutorado, defendida em 1996,
teve como alvo os alunos da 5% e 62 séries de duas escolas de Goiania. Essa pesquisa foi
publicada em uma versdo simplificada para livro, que utilizamos aqui. Ela abordou as
relagbes possiveis entre o conhecimento cientifico da ciéncia geografica e os saberes
construidos pelos alunos em situagBes escolares. Incluiu os professores dessas séries na sua
investigacdo por considerar a provavel influéncia deles na formacdo de conceitos geograficos
pelos alunos. Uma de suas conclusées, consideradas por ela como mais critica, € com relagéo
aos educadores. Constatou que os professores tém deficiéncias em suas formagOes e que
existe uma total auséncia de formagdo continuada sistematica desses profissionais — naquela
época em Goiania, e muito provavelmente em tantas outras cidades e estados de nosso pafs.>
Segundo a pesquisadora, apesar de os professores ndao se constituirem como foco principal de
sua pesquisa, pode-se verificar que eles “[...] apresentam dificuldades para elaborar um
entendimento dos conceitos geograficos e de lidar com eles de forma articulada e com
vinculac6es definidas a linhas tedricas explicitas” (CAVALCANTI, 2006, p. 170). A maioria
dos professores exp06s suas convic¢es ndo como especialistas da area, mas como pessoas que
simplesmente expressam seus conhecimentos do cotidiano.

Outro resultado interessante apontado por Cavalcanti (2006, p. 89) foi sobre a
percepcao dos alunos em relacdo a Geografia e sua funcdo na escola. Segundo ela, os alunos

consideram que ‘...] essa matéria serve para localizar e conhecer diferentes partes do mundo,
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através e sobretudo de mapas”. Nessa concepgao o lugar destaca-se como idéia de referéncia
da Geografia para os alunos, pois o espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida
que é conhecido e dotado de valor.

Reichwald; Schaffer; Kaercher (2003) conduziram sua pesquisa no Rio Grande do Sul
com cinco escolas publicas técnicas e alunos do 3° ano do ensino médio, pois consideraram
que esses alunos “escolados™ pelas aulas de Geografia nos anos anteriores poderiam com
propriedade representar os conhecimentos adquiridos nessa disciplina. Nos resultados da
pesquisa verificaram que os alunos consideram a Geografia ‘[...] uma simples descri¢ao
desinteressada do mundo” (REICHWALD; SCHAFFER; KAERCHER, 2003, p. 175).
Constataram também que o ensino de Geografia ainda é muito tradicional e fragmenta a
realidade; e, além disso, que ha uma quase-auséncia de assuntos ligados ao cotidiano e a
temas politicos e econbmicos. Tais resultados, segundo os pesquisadores, apontam para a
necessidade de (a) repensar o papel das universidades e das licenciaturas; (b) renovar as
praticas curriculares; e (c) renovar o pensamento.

A pesquisa de Loch [Nogueira] e Fuckner (2005) teve como objetivo verificar a
situacdo do ensino de Cartografia, na disciplina de Geografia, considerando para tanto a
opinido dos professores de Geografia da educagdo basica de escolas dos ensinos fundamental
e médio da rede publica estadual catarinense, inclusive a educacao de jovens e adultos. Foram
ouvidos 450 professores em 145 municipios, a partir de questionarios aplicados pessoalmente,
em todas as regides do estado. Como resultados obtiveram um perfil dos professores que
ensinam Geografia em Santa Catarina, um quadro geral das dificuldades deles com respeito a
seu proprio conhecimento tedrico e pratico de Cartografia, ao ensino desse contetdo e ao uso
de mapas na sala de aula.

Verificaram na analise das respostas dadas pelos professores que a Cartografia € o que

se chama de “o tendao de Aquiles” desses profissionais do ensino, tanto no que diz respeito a



seus conteddos quanto ao ensino do mapa ou com 0 mapa. Os resultados também permitiram
quebrar o mito de que os professores formados em Geografia apresentam dificuldades com
conteudos cartograficos em nivel inferior aqueles titulados em outras areas do conhecimento.
Tal fato, ao ser analisado hoje por nés, corrobora o que disse Cavalcanti (2006, p. 170) a
respeito dos conceitos geograficos das professoras de sua pesquisa: ‘...] elas expuseram suas
convicgdes, ndo como especialistas da area e portadoras de conhecimentos especificos, mas
como pessoas que Simplesmente expressam vivéncias do seu cotidiano”. Concordamos
também com a afirmacéo de Guerrero (2007) de que os professores formados nos decénios de
1980 e 1990, que estdo nas salas de aula atualmente, foram influenciados em sua formacao
pela Geografia Critica e tiveram acesso incipiente ao conhecimento das disciplinas de
Geografia Fisica e de Cartografia.

Talvez isso explique, em parte, o fato de os professores pesquisados considerarem a
existéncia de dois conteidos de Cartografia que precisam ser aprendidos por eles mesmos: as
projecdes cartograficas e a escala. Entretanto, disseram ndo ter maiores dificuldades em
ensinar a fazer mapas. Isso € uma contradicdo, pois como se pode ensinar 0 que ndo se
conhece? Porém, os professores mostraram-se muito interessados em aprender outras
possibilidades de ensinar estudantes a fazerem e usarem mapas. Também mostraram interesse
emter cursos de capacitacdo em Cartografia para aprenderem contetdos e discutirem praticas
de como desenvolver a alfabetizacdo cartografica (LOCH; FUKNER, 2004).

Considerando 0 exposto nos resultados dessas trés pesquisas, verificamos que em
diferentes estados de nosso pais as dificuldades no que concerne ao ensino de Geografia e as
preocupacdes advindas dai sdo muito semelhantes. Elas perpassam pela caréncia de conceitos
e de procedimentos didaticos que permitam renovar o ensino de Geografia. (2007, p. 48)
mostra caminhos para vencer tais problemas, apontando perspectivas para a educagao

geografica, pelas quais “[...] se deve superar as aprendizagens repetitivas e arbitrarias e passar



a adotar outras praticas de ensino investindo nas habilidades: analises, interpretacbes e
aplicagdes em situacdes praticas [...]. Ensinar Geografia é articular o conhecimento geografico
na dimensdo do fisico e do humano, superando as dicotomias, utilizando a linguagem
cartografica com o intuito de valorizar a Geografia como disciplina escolar, é tornar a
Geografia escolar significativa com a finalidade de compreender e relacionar os fendmenos

estudados”.

Conhecimentos geograficos e tarefas pré-operatdrias

Quando terminamos a primeira fase da pesquisa, em que se incluiu o levantamento de
dados, tomamos a deciséo de tratar de mudar em nossa casa — a universidade — a maneira de
como se ensina Cartografia para os futuros professores e também propor cursos de reciclagem
como tema “ensino da Cartografia” na disciplina de Geografia.

Consideramos para a tomada dessa decisdo a importancia do dominio dos mapas na
vida do cidaddo, e que o aprendizado do mapa ou da leitura de mapas dificilmente podera
acontecer fora da escola, como pode ocorrer com outros assuntos afetos a Geografia. Por isso,
parece-nos que o ensino do mapa, a exemplo do que ocorre com a alfabetizacdo nas letras e
nos numeros, € uma tarefa que na sociedade contempordnea compete a escola regular, mais
especificamente a disciplina de Geografia, embora ela busque ajuda de outras disciplinas
nessa tarefa. Entendemos que os professores de Geografia devem ser formados no sentido do
desenvolvimento do raciocinio multiescalar, da aquisicdo de conceitos geograficos e da
linguagem cartografica. Mas como o professor podera trabalhar com conceitos geograficos
espaciais como localizacdo — de objetos, fendmenos, lugares — e orientacdo espacial, se ele
mesmo ndo domina esses conceitos? Se ele tem dificuldades para se orientar espacialmente?

Na opinido de Silva (2007), a construcdo das nocdes de lateralidade, referéncia e

orientacdo espacial perpassa pelo processo de aprendizagem e ensino. Quando o professor



aprende essas nogdes e conceitos, melhora as condi¢cdes de compartilnar com seus alunos o
conhecimento aprendido. Lateralidade, referéncia e orientagdo espacial, conforme Almeida e
Passini (2002), fazem parte das tarefas operatorias. As autoras destacam trés momentos no
processo de mapear: (a) tarefas operatdrias constituidas de atividades de orientacéo,
observacdo de pontos de referéncia, localizacdo, coordenacdo de pontos de vista,
proporcionalidade e conservacdo de forma, tamanho e comprimento; (b) atividades de
codificacdo do cotidiano; e (c) leitura propriamente dita.

Consideramos valida a opinido dessas autoras quando afirmam que conhecimentos e
habilidades de localizac&o, orientacdo [e representacdo do espaco]® devem ser desenvolvidas
nas criangas porque sdo essenciais ao entendimento dos conceitos que permitem ao aluno
realizar a analise geografica. Também é importante a opinido de Pires; Francischett (2007)
quando argumentam gque o conhecimento e a orientacéo espacial sdo intrinsecos as relacdes do
individuo com o espago; sdo 0s primeiros aprendizados culturais que continuam se
desenvolvendo continuamente. Todavia, ndo estamos falando sé da aquisi¢do de conceitos ou
de conteldos; falamos da construcdo de estratégias metodoldgicas, criticas criativas e
reflexivas por parte do professor, que podem e devem comegar ja na sua formacao.

Concordamos com Almeida (2001) a respeito de que o mundo atual exige
conhecimentos minimos das pessoas, que envolvem certo dominio da tecnologia disponivel
para acessar dados amplamente veiculados pelos meios de comunicacdo [e pela internet].*
Esses dados s se constituirdo em informag6es para o individuo se ele estiver capacitado a
pensar criticamente o significado que aquelas ttm em sua vida e, se necessario, onde e por

que ocorrem. Ser capacitado significa poder lancar mdos de recursos [habilidades,
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conhecimentos]® para resolver problemas. Entre tais recursos esta a linguagem dos mapas. Se
uma pessoa hdo consegue usar um mapa [tirar informac6es],® ela fica impedida de pensar
sobre aspectos do territorio e de situar localidades desconhecidas.

Enlacando os resultados das pesquisas aqui relatadas com as opinides de outros
colegas citados, sobre o ensino da Geografia, cremos ter argumentos suficientes que explicam
nossa motivagdo em mudar o “estado das coisas” quanto ao ensino de Cartografia no lugar
onde atuamos: a Universidade Federal de Santa Catarina. Conforme aponta Jesus (2003, p.
104), “[...] ha necessidade de pensar a formagao continuada como estruturante dos processos
de repensar a escola e a préatica pedagogica, bem como repensar uma intervencao colaborativa
sistematica entre os profissionais da escola e os colaboradores da universidade”. E isso ndo

cabe s6 aos cursos de pedagogia, mas também aqueles da licenciatura.

Capacitacdo e m Alfabetizacdo Cartografica

Assim que terminamos a primeira fase da pesquisa (Loch, 2004), iniciamos contatos
com algumas escolas de Florianopolis, propondo-nos a realizar um trabalho de extensdo com
os professores das séries iniciais do ensino fundamental, para capacitar esses professores para
a alfabetizacdo cartografica.

Foram contatados os professores de trés escolas, duas publicas e uma particular. As
propostas politico-pedagdgicas de duas dessas escolas tinham como base o construtivismo de
Vygotsky, e uma outra, pdblica, um ensino mais tradicional.

O curso de capacitacdo seria realizado em 36 horas em sala, com encontros semanais
de 3 horas, e mais outras 8 horas para a pratica de cada professor. As professoras eram

pedagogas, exceto uma, que era licenciada em Artes. O curso foi dividido em trés partes,
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sendo uma para a capacitacdo teorica basica de Cartografia, a segunda com as teorias do
ensino do mapa (alfabetizacdo cartografica), e uma terceira para o desenvolvimento de
propostas a serem aplicadas com os alunos de cada professor durante suas aulas. Nos
primeiros encontros compareceram 0s 16 professores que Sse propuseram a participar da
proposta. Ao chegar a parte da teoria da alfabetizacdo cartografica, a maioria tinha
abandonado o curso. Seis professores freqientaram os encontros até terminar a terceira parte,
isto é, desenvolver propostas de praticas nas aulas, mas ndo quiseram aplica-las a seus alunos.
Permaneceu até o final apenas a professora de Artes de uma das escolas publicas.
O conteudo abordado no curso foio seguinte:
1. Teoria Basica de Cartografia
Nocdes de sensoriamento remoto; Fotografias aéreas e Cartografia; Cartografia
basica; Caracteristicas dos mapas: Escala, projecbes cartograficas e coordenadas;
Cartografia tematica: Tipos de mapas, Métodos de mapeamento, Cores e seu uso em
mapas.
2. Alfabetizacdo Cartografica
Desenvolvimento do dominio espacial da crianga e a linguagem dos mapas: Mapas
para qué e por qué — uma revisdo breve da histdria do desenvolvimento humano e da
Cartografia; Exploracdo do espaco pela crianca; Conhecimentos e habilidades a
serem desenvolvidas para a codificacdo e decodificacdo; RelacGes espaciais
topoldgicas elementares; RelacOes espaciais projetivas e euclidianas; Reflexdes
sobre a representacdo espacial.
3. Propostas de Temas para o Ensino da Cartografia
Ensinando escala; Trabalhando a orientagdo espacial e coordenadas; Representacdo
cartografica (simbologia); Introduzindo pratica e conceitos de projecdes

cartograficas.



Desenvolvimento do curso

Foram ministradas aulas tedricas dialogadas acompanhadas de DV Ds sonoros, laminas
de retroprojetor e textos impressos com o resumo dos contetdos das aulas tedricas. Ao final
de cada aula tedrica (se era efetuada com videos) que apresentava a teoria basica da
Cartografia, abria-se espaco para perguntas; se a aula era com laminas de retroprojetor, a
interacdo entre professor e participantes acontecia espontaneamente.

Para a parte da alfabetizacéo cartografica foram utilizados os estudos de Piaget e seus
colaboradores acerca da construgcdo do espaco pela crianca, mostrados em Oliveira (1978) e
Almeida e Passini (2001). Outras bibliografias de aporte também foram empregadas para
mostrar exemplos de como aplicar essas teorias na alfabetizacdo cartografica. As aulas
transcorreram com a apresentacao da teoria, exemplos e debates.

A terceira parte do curso tratou das proposicdes de préaticas para o ensino do mapa.
Cada dois professores participantes escolheram dois temas para desenvolver uma proposta e
aplicar comseus alunos. A elaboracdo das propostas — planos de ensino para cada uma delas —
teve como base as teorias abordadas e exemplos veiculados nas bibliografias apresentadas no
curso, coma mediacdo da professora ministrante.

Além disso, a bibliografia basica foi disponibilizada para consulta em sala e fora dela.
As préaticas poderiam tanto ser aplicadas pelo professor sozinho como pela aluna monitora
(bolsista de extensdo), como por ambos. As avaliagbes das praticas seriam realizadas pela

professora, pela monitora e pelo grupo nos encontros finais.

Problemas encontrados
Dois principais problemas dificultaram a realizacdo do curso. O primeiro deles foi

decorrente do relacionamento entre as professoras de uma das escolas. Pelo que nos foi



relatado pela diretora, havia dificuldade de relacionamento da professora coordenadora
pedagogica com uma das professoras (fato constatado no inicio do curso), e que a lideranca
do grupo era exercida por essa ultima. Entdo houve um incentivo para o “boicote” a
professora coordenadora e consequentemente ao curso, resultando que, dessa escola, apenas a
professora de artes frequentou o curso.

Outro fator que merece ser relatado como problema foi com relacdo a formacdo das
professoras, que eram pedagogas — ensinam nas séries iniciais, 1* a 4 séries. A postura
corporativista de algumas delas durante o curso foi, no minimo, interessante. Mostravam-se
entendedoras do ensino e educacdo, 0 que nos parece 6bvio, contudo a atitude de supremacia
e de “dono da verdade” causou uma situagdo desconfortavel. Alids, tal atitude prejudica as
relacdes em qualquer situacdo de ensino/aprendizagem. Para abordar o problema, lembramos
dois aforismos sabios, um de Epicteto, “E impossivel um homem aprender aquilo que ele acha
que sabe”, e outro de Séneca, que nos anima: “A vantagem é reciproca, pois 0s homens,
enquanto ensinam, aprendem”.

Houve um momento em que duas professoras opuseram-se as teorias de Piaget, que
estavamos abordando, pois, segundo elas, suas praticas mostravam que muito antes da faixa
etaria apontada as criancas estavam preparadas e tinham habilidades desenvolvidas para o
dominio espacial preconizado; que inclusive conduziam exercicios semelhantes aqueles ali
mostrados quando ensinavam matematica ou portugués, sem saber que poderiam se constituir
praticas para ensinar o mapa; certos “detalhes” consideravam ndo importantes.

Um ambiente dessa natureza exige que reconsideremos nossas representacdes e
idealizacGes, aceitando ser contradito, desestabilizado e surpreendido, mesmo e por que ali
éramos todas professoras, e isso, pareceu claro, estava acontecendo conosco. Enfrentamentos?

N&o. Mas aproveitar experiéncias pareceu-nos bem adequado. Assim, incentivei-as a trazerem

o material de seus alunos para contribuirem com o que estava sendo tratado. O que foi trazido



por algumas delas serviu para confirmar as teorias vistas no curso e que elas haviam
contradito: constataram que seus alunos haviam dado respostas equivalentes ao que
preconizava a teoria piagetiana vista e que os “detalhes” poderiam fazer diferenga sim. Tal
fato, independentemente de nossa vontade, gerou certo desconforto para elas — pelo que
percebemos — quando viram seus pontos de vista (representacdes) sucumbirem.

Essa experiéncia mostrou-nos como é dificil vencer o corporativismo que as areas do
conhecimento criam, mas ndo desanimamos. E preciso esclarecer, ainda, que o curso foi
conduzido em parte com base em Almeida (2001) e Almeida e Passini (2002), que utilizam as
teorias piagetianas para a alfabetizagdo cartografica. Entretanto, o pensamento vygotskyano
de que o desenvolvimento da crianga tem como “carro-chefe” sua vida social, as experi€ncias
do individuo, ndo permaneceu a margem quando abordamos o ensino do espago Visto como
lugar; muito ao contrario. Também é claro que o desenvolvimento ndo é homogéneo, cada um

€ um ser Unico e adquire conhecimentos e 0s expde, quando necesséario fazé-lo, a sua maneira.

Capacitacdo em Cartografia Escolar

Nos anos seguintes, 2004 e 2005, pudemos participar mais ativamente ministrando
cursos de capacitacdo a professores; agora éramos convidados pelas secretarias de educagédo
estadual e municipal. Como ja haviamos aprendido um pouco mais com 0s erros cometidos
no primeiro curso, reformulamos a ordem dos temas principais no programa aplicado no curso
anterior, para utiliza-lo nesses outros cursos. Alem disso, o publico-alvo seria de professores
de Geografia reunidos em turmas de 50 pessoas (0s cursos eram para professores da 5% a 82
série). Portanto, abordamos primeiro a questdo da alfabetizacdo cartografica, para num
segundo momento tratarmos de rever com os professores os conteudos tedricos béasicos da
Cartografia. As proposicdes de praticas a serem aplicadas com alunos de diferentes anos

escolares foram discutidas em grupos a partir da nossa intermediacdo, considerando leituras



embibliografia escolhida para essa finalidade. Depois, cada grupo apresentava sua proposta a
todos os colegas, que era novamente discutida.

No curso de 2005, para professores da rede pdblica municipal, inovamos o programa
trazendo na ultima parte itens como: a Geografia ensinada com 0s mapas; as geotecnologias
no ensino da Geografia; e os dados espaciais veiculados em imagens e mapas pela internet
para ensinar alguns contetidos de Geografia — uma equipe de trés professoras ministrou o
curso. Abordamos esses “novos meios” de tornar as aulas de Geografia mais atrativas e mais
préximas das expectativas dos alunos, pois na sua maioria (pelo menos aqui no estado)
acessam o computador em casa ou na escola. Na avaliagdo do curso constatamos que 0sS
professores participantes de fato aprenderam “coisas” novas, ou seja, acrescentaram
conhecimentos e atualizaram-se na linguagem dos mapas, de como ensina- los e como utiliza-

los para ensinar Geografia.

Uma disciplina especifica para a Cartografia Escolar

E corrente a nogéo de que Geografia e Cartografia sdo inseparaveis, pois a primeira é a
ciéncia de analise do espaco e a segunda a da sua representacdo grafica. O mapa é o objeto da
cartografia, mas ocupa um lugar importante na Geografia porque é um meio visual de
expressar e de comunicar onde e como ocorrem dados espaciais geograficos em determinada
area de interesse. Desde os mais primitivos — que tinham a intencdo de informar localizacdes
e rotas — até os mais sofisticados da nossa atualidade, os mapas pretendem mostrar elementos
selecionados na realidade, transcritos graficamente em uma linguagem prépria, com
finalidades predeterminadas. Assim como a linguagem escrita, eles precisam de preparo do
individuo para que sejam decifrados, ou, como dizem alguns, para que sejam lidos,
entendidos, ou, ainda, para que sejam Uteis. A linguagem cartografica implica projecéo, escala

e simbologia. Mesmo que a escala venha sendo questionada hoje por causa do



armazenamento dos dados em meio digital, que é 1:1, ela ainda permanece, pois, para a
impressao, teremos que optar por uma escala de visualizacgéo.

Tal linguagem ¢é propria dos “mapas dos adultos” ou, como diz Oliveira (2007), dos
“mapas dos grandes”. Ela defende a idéia de que esses mapas sé terdo significacdo para as
criancas se forem ensinadas a partir de um processo denominado alfabetizacdo cartografica,
em que se parte do concreto, isto é, a crianca age como mapeador nas primeiras séries do
ensino, fazendo seus mapas. A medida que vai compreendendo 0 mundo e o ato de mapear,
ela se torna capaz de utilizar os mapas dos adultos.

Nessa perspectiva, Oliveira (1978, 2007) iniciou os estudos do mapa e seu ensino para
escolares no Brasil na metade dos anos 1970, secundada por suas pupilas, que formaram
outras e assim por diante. Por isso, temos hoje um grupo razoavel de professores e
pesquisadores, principalmente nas regides Sudeste e Sul do pais, que ttm no ensino da
Cartografia para criangas e escolares o seu objeto de interesse de pesquisa.

Conforme ja mencionado, demos inicio a pesquisa e extensdo abordando a Cartografia
Escolar em 2002, em Santa Catarina, mas somente agora, com a reformulacdo do curriculo,
podemos concretizar dentro da universidade uma disciplina especifica de Cartografia Escolar.
A discussdo dicotdmica bacharelado/licenciatura, no periodo das reunides para a reformulacdo
do curriculo do curso de Geografia na UFSC, foi interessante e permitiu que se reforcassem
ambas as habilitacdes com a introducdo de novas disciplinas, sendo algumas obrigatérias para
uma habilitacdo e optativas para a outra. Dentro dessa perspectiva foi criada a disciplina de
Cartografia Escolar, pensada para ser obrigatoria na formacdo de licenciados e ministrada na
quinta fase. Apesar dos protestos de alguns colegas e indagacdes do porqué de uma disciplina
especifica de ensino de Cartografia, conseguimos convencer a maioria da necessidade dessa

disciplina. Assim, a primeira turma aconteceu no primeiro semestre de 2009, com um



programa que pretende dar uma base de conhecimento para o ensino das representacdes do
espaco para o futuro professor de Geografia.

O programa tem 72 horas-aula, dividido em cinco partes. A primeira faz a Introducéo,
com 20 horas-aula na sala e 8 horas extras, trata da apropriagéo do espaco e a representacéo
desse pela crianga, incluindo um tdépico sobre as criancas especiais e reflexdes sobre o
tridngulo pedagdgico aluno, ensino da disciplina, e o professor. Na segunda parte, prevista
para ser tratada em 18 horas-aula, mais 10 horas extra-aula para pesquisa, sdo abordados 0s
principais conceitos, técnicas e praticas na geracao de mapas e como utiliza-los no ensino do
mapa e da geografia.

O terceiro topico abrange o ensino e representacdo do espago e 0s recursos didaticos
para 0 ensino da geografia. Sdo discutidas as diferentes linguagens no ensino/aprendizagem
em 10 horas-aula tedricas em sala e mais 12 horas de préticas e estudos extra sala; inclui
maquetes e mapas tateis e, fotografias, cinema e internet sempre que incluam o ensino do
mapa. Na quarta parte do programa, 8 horas aula foram reservadas para o planejamento de
aulas a serem ministradas pelos alunos, tendo em mente o ensino da cartografia dentro do
ensino da geografia nos niveis fundamental e medio. Dezoito horas sdo reservadas para
realizar as praticas de ensino planejadas.

O quinto e dltimo topico do programa (4 horas-aula) foi reservado para tratar de
questdes de gerenciamento de recursos didaticos de cartografia disponiveis nas escolas, ou a escolha

deles para o ensino de geografia, incluindo o ensino com o computador. O programa na integra esta na
pagina do curso de geografia da UFSC (www.cfh.ufsc.br/geografia).

Definimos para a disciplina de Cartografia Escolar uma metodologia de ensino diversificada
que abarca exposicOes orais do professor auxiliado por datashow, algumas vezes a internet, e leituras
dirigidas em sala de aula utilizando literatura selecionada pelo professor seguido de grupo de

discussao aberta onde todos participam. A parte referente a pratica de ensino na disciplina também é



planejada em sala de aula com a ajuda do professor. Para tanto a turma é dividida em grupos para
buscarem na literatura exemplos possiveis de serem replicados ou que possam servir de base para uma
proposta de aula. As propostas de aulas que tratam da alfabetizacao cartografica para as séries iniciais
deverdo ser ministradas pelos proprios alunos da disciplina, aos estudantes da pedagogia durante a
disciplina deles, denominada de Ensino de Geografia. Lembrando que a alfabetizacdo cartografica ja
tera sido abordada teoricamente na pedagogia, pelo professor da turma.

Procuramos atender ao que acreditamos, pela nossa experiéncia e de outros colegas,
poder dar um aporte na formacdo do professor de Geografia no que tange a transposicao de
conhecimento cientifico aprendido na universidade, e aquele a ser ensinado na educagdo

basica. O programa ndo € estatico; podera ser reformulado quando necessario e de acordo com

as respostas que serdo dadas pelos alunos.

Capacitacdo e m Cartografia Tatil

Outro assunto que nos tem preocupado € a inclusdo educacional e social de pessoas
com necessidades especiais. Tal atitude € decorrente do apoio que temos dado a Fundagdo
Catarinense de Educacédo Especial no que concerne a criacdo de mapas tateis para o ensino de
alunos com deficiéncia visual, suporte oferecido desde o ano de 2003. Consideramos que 0S
alunos cegos ou com baixa visdo precisam ter acesso a material em relevo na sala de aula, e
isso € uma caréncia em ambito nacional, principalmente na questdo dos mapas. Assim, ao
lado do conhecimento adquirido ao pesquisar e criar modelos de mapas e maquetes tateis para
0 ensino de Geografia (LOCH, 2008), surgiu a preocupacdo do ensino do espaco geografico
para escolares deficientes visuais.

Ao Dbuscar bibliografia nacional para apoiar estudos e pesquisas nesse tema,
verificamos que quase nada existe na Geografia (LOCH, 2008); as publicacdes sdo do ambito

da psicologia, artes e educagdo especial. De qualquer forma, iniciamos na Universidade



Federal de Santa Catarina algumas pesquisas com o tema “ensino do espago geografico para
pessoas deficientes visuais”, conduzidas mediante pesquisas académicas da graduacéo e da
pos-graduacdo em Geografia e outras em trabalhos de extensdo universitaria. Algumas delas
foram organizadas em um compéndio (recentemente publicado) com o intuito de divulgar a
producdo académica na UFSC para o publico escolar, e para isso recebemos apoio do CNPq.
Esse compéndio leva um titulo ndo muito convencional “Motiva¢cdes hodiernas para ensinar
geografia: representagdes do espaco para visuais e invisuais” com a intengdo de provocar a
curiosidade do professor em saber o que isso quer dizer. Ele foi distribuido gratuitamente para
as secretarias de educacdo estaduais e das principais cidades do pais (NOGUEIRA, 2009).

Foram oferecidas a comunidade universitdria e da educacdo cinco oficinas de
cartografia tatil e ensino de geografia no decorrer de 2006 a 2009, pois estamos nos
deparando com os “problemas” decorrentes da politica atual vigente de educagdo inclusiva.
Segundo Beyer (2005, p. 56), “[...] hd um descompasso muito forte entre o que se propoe e se
quer, em termos de lei, e a viabilidade operacional do sistema escolar — publico e particular —
no Brasil. O hiato é significativo entre o ideal integracionista/inclusivista, e 0s recursos
humanos e materiais disponiveis”.

Entre as medidas a serem adotadas para diminuir a situacdo apontada por Beyer (2005)
esta a preparacdo do professor para as experiéncias de integracdo/inclusdo. Isso é basico, diz o
autor, pois nao ha como propor educacéo inclusiva quando o professor ndo tem formacéo que
Ihe possibilite lidar com tais alunos. Ele propde que se estabelecam na pedagogia e nas
licenciaturas disciplinas que possibilitem uma introducdo ao ensino de alunos com
necessidades especiais. Inclusive, cita a Portaria n° 1.793 do MEC (1994) e a Resolucao
CNE/BEB n° 2 (2001), que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica, mostrando que a primeira recomenda a implementacdo de disciplina

obrigatoria nos cursos superiores e médios, que se ocupe de tematicas vinculadas ao ensino de



alunos com necessidades especiais; a segunda, no artigo 18, trata da formacéo de professores
nesse campo.

E 6bvio que ndo temos formagao para atuar no ensino especial, e também ndo o ttmos
licenciados em Geografia que atuam nas salas de aula; todavia, quando estamos motivados,
buscamos apoio em bibliografia e ajuda de pesquisadores e profissionais mais preparados para
aprendermos e, entdo, podermos oferecer a “nossa” contribuicdo, mesmo que seja em um
pequeno segmento da educacdo de pessoas com necessidades especiais, como é o caso dos
deficientes visuais. Conforme aponta Jesus (2003), é fundamental que a universidade, como
agéncia formadora de profissionais, assuma junto com o sistema publico de ensino a
responsabilidade de oferecer suporte aos profissionais da educacdo para contribuir na inclusdo
de discentes com necessidades especiais no ensino regular.

Enquanto no curso de Geografia da UFSC isso ndo ocorre formalmente, iniciamos
com esforgos individuais cursos de extensdo para provocar uma discussdo sobre a incluséo
escolar e 0 ensino da Geografia. Os cursos e oficinas s&o iniciados discutindo esse assunto,
depois sdo mostradas as pesquisas desenvolvidas, os resultados alcangcados e o trabalho com
relacdo a criacdo de materiais didaticos para ensinar deficientes visuais. Por fim, passamos a
pratica, quando os participantes sdo convidados a conhecer o braile, a “ler com as maos”
mapas tateis e a criar alguns, a partir do download do site www. labtate. ufsc.br. Esse endereco
foi criado pela equipe do Laboratorio de Cartografia Tatil e Escolar da UFSC para
disponibilizar modelos de mapas tateis para o ensino e para a mobilidade, com o objetivo de
facilitar sua reproducdo em todo o pais, sempre que alguém precise desse tipo de mapa.

Também considerando a responsabilidade da universidade na formacdo de
profissionais, propusemos na disciplina de Cartografia Escolar, recentemente criada no novo
curriculo do Curso de Graduagéo em Geografia, um topico sobre a educacdo inclusiva e outro

sobre a criacdo de mapas tateis e o ensino de Geografia para criancas deficientes visuais.



Estamos cientes de que isso é muito pouco, se considerarmos 0s variados tipos de
necessidades especiais apresentadas pelos alunos, com as quais o professor podera se deparar
nas escolas do sistema regular de ensino. Contudo, concordamos com Beyer (2005) que é
necessaria uma reflexdo sobre a didatica escolar para alunos com deficiéncias sensoriais, pois,
embora a capacidade intelectual ndo esteja comprometida, requerem-se procedimentos
especificos para o ensino/aprendizagem desses alunos. Procedimentos didaticos apropriados
do professor, ao serem articulados com as salas de recursos, podem resultar em um bom
trabalho de equipe, alcancando-se experiéncias positivas para alunos cegos ou com outros

impedimentos visuais.

Algumas Consideracoes

Conforme exposto na parte introdutoria, este texto ndo seria repeticdo de outros.
Acreditamos ter conseguido esse intento. Comecamos falando da finalidade do ensino de
Geografia segundo alguns autores; verificamos, com base nos resultados de trés pesquisas, 0
gue acontece com o ensino dessa disciplina nos nossos dias; e, finalmente, chegamos ao que
nos propusemos de fato: dizer como estamos fazendo a “nossa” parte. Isso mesmo. Se
concordarmos que é possivel tornar essa disciplina interessante para quem a estuda na escola
— e vemos essa situacdo relatada algumas vezes, o que nos leva a acreditar que existem
professores ensinando Geografia de modo mais atrativo —, devemos nos, professores na
universidade, colaborar para isso trabalhando a didatica e a metodologia de ensino ja nas
disciplinas. Se concordarmos que os professores de hoje, na sua maioria, ttém deficiéncia de
conhecimentos em Cartografia e dificuldades de elaborar conceitos geograficos, que
expressam suas convicgdes como ndo especialistas, entdo ha necessidade de rever curriculos
que formam os professores, e tentar suprir tais lacunas dagqueles que ndo estdo nas escolas,

com cursos de extensdao. Também devemos pensar na formacdo continuada dos profissionais



da escola como uma possibilidade de repensar a pratica pedagdgica, 0 que pode acontecer
coma colaboracdo dos professores da universidade.

S&do caminhos dessa natureza que estamos trilhando. A proposicdo de cursos, em que
cometemos alguns erros no inicio — s6 ndo erra quem ndo faz — e muitos acertos, tem
mostrado resultados positivos para 0 ensino do mapa e com 0 mapa na Geografia, para o0s
professores que estdo nas salas de aula do ensino basico. A luta por criar uma disciplina de
Cartografia Escolar como obrigatoria para os licenciados em Geografia, agora ja no curriculo
de Geografia da UFSC, parece ter sido uma conquista inusitada em relagédo a outros cursos do
pais. E ainda criamos um laboratério especifico para ensino, pesquisa e extensdo em
Cartografia Escolar e Tatil (LabTATE). Consideramos que essas realizagbes propiciam a
ligacdo entre a Graduacdo em Geografia e o Programa de P6s-Graduacdo na linha de pesquisa
Geografia em Processos Educativos, recentemente criada.

O desenvolvimento de dois sites,” um para a Cartografia Escolar mostrando como so
feitos os mapas de hoje e outro com mapas tateis padronizados para suprir caréncias desse
tipo de material didatico para o ensino de Geografia, foi mais um passo no sentido de a
universidade chegar a escola. Os cursos e ainda o0 apoio na forma de assessoria aos Centros de
Apoio Pedagdgico ao ensino de deficientes visuais do estado e do municipio sdo outras aces
continuas que vimos desenvolvendo junto com alunos da UFSC. Contudo, é conveniente
lembrar Freire (apud MELERO, 2008): “a consciéncia ndo se transforma através de cursos e
discursos, ou de sermdes eloquentes, sendo pela acdo dos seres humanos sobre 0 mundo [...]
Supde conjuncdo entre teoria e pratica na qual ambas vao se constituindo, fazendo-se em um
movimento permanente da pratica a teoria e desta a uma nova pratica”.

E finalmente lembremos que “O caminho s6 existe se ele ¢ caminhado”. Caminhemos,

pois!

Os enderecos dos sites sdo: www.labatate.ufsc.br e www.cartografiaescolar.ufsc.br.
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