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Resumo

Com a recente reformulacéo do curriculo do Curso de Geografia na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) ocorreram discussfes acerca da dicotomia bacharelado/licenciatura e o que
seria mais importante na formagdo desses profissionais em cada uma das habilitagdes. Tal
reformulacdo permitiu que se reforcassem ambas as habilitagbes com a introdugdo de novas
disciplinas, sendo algumas obrigatdrias para uma habilitacdo e optativas para a outra. Dentro dessa
perspectiva foram reformulados os programas das disciplinas de cartografia na tentativa de habilitar
tanto o bacharel quanto o licenciado com conhecimentos necessarios a sua reflexao e atuagdo enquanto
geografo no exercicio profissional como técnico ou docente. Para os licenciados foi criada uma
disciplina especifica na quinta fase, denominada de Cartografia Escolar. O programa dessa disciplina
foi pensado para dar uma base de conhecimento tedrico e possibilidades de exercitar algumas praticas
na perspectiva do ensino da cartografia na educacdo basica. Assim, esse artigo tratara da cartografia na
formacéo de professores no Curso de Geografia e do programa da disciplina de Cartografia Escolar da
UFSC, tendo como pano de fundo algumas reflexdes sobre o saber universitario e as vivéncias da
autora.
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1.Introducéo

Um grupo de pesquisadores brasileiros vem discutindo ensino da geografia ou a geografia
escolar (GE), contextualizando a cartografia como um conteutdo a ser ensinado dentro dessa disciplina,
pois véem a cartografia como uma linguagem para ensinar geografia. Contudo, outro grupo de
pesquisadores vai mais longe, defende a idéia de uma Cartografia Escolar (CE), onde ela é vista como
um campo do conhecimento que precisa ser ensinado/aprendido na escola, assim como acontece com
outras disciplinas.

As pesquisadoras que defendem essa Ultima premissa como Oliveira (1978), Paganelli (1982),
Simielli (1993), Passini (1998), Castellar (1996), Almeida (2001); Almeida e Passini (2002) buscaram
aportes na psicologia e nas teorias da educagdo e comunicacgéo, para alertar educadores e professores
de geografia da necessidade do ensino do mapa nas escolas brasileiras. Nesse contexto o ensino do
mapa e com 0 mapa deve ser efetuado num processo continuo e num crescer, levando em conta o
desenvolvimento espacial e cognitivo do educando.

Observa-se atualmente que a producdo académica brasileira nessa &rea cresceu
significativamente, e estd espalhada pelo pais. Outros pesquisadores engajados nesse assunto fizeram
da CE seu objeto de pesquisa, tomando como base tedrica as produgdes desses dois grupos precursores
do ensino de cartografia na escola. Existe atualmente um consideravel aporte tedrico em CE, fruto do
trabalho de pesquisa e de relatos apresentadas em encontros cientificos de geografia ou de CE e até
mesmo da educacdo. Contudo, no que diz respeito ao saber a ser ensinado na escola, ainda estamos em
um processo de amadurecimento e disseminacdo do ensino e apropriacdo do espaco, seja dentro da CE
ou da GE. O amadurecimento fica por conta do emprego das teorias de Piaget, Luquet, Lurcat,
Wallon, trazidas pelas precursoras ja nomeadas e, mais recentemente, de Vigotsky e nomes expoentes
da educacdo, os quais ancoram as metodologias de ensino propostas para CE e para a GE. A
disseminagdo € decorrente de pesquisas em cursos de poés-graduacdo em geografia nas diversas



universidades de nosso pais, além dos trabalhos de extensdo efetuados pelos pesquisadores nas escolas
e, como ja afirmado, dos relatos em eventos cientificos. Mas, para isso vir a ser uma préatica
transformadora do ensino da cartografia na escola, ha muito a ser feito no nosso pais, comegando pela
formacdo de professores de geografia.

No que concerne a formacao desse profissional teria que haver mudancas na configuracdo da
cartografia como disciplina no curso de geografia. Inexiste uma cartografia que seja enfrentada como
linguagem a ser utilizada para ensinar geografia ou conteldos tedricos da CE e préaticas para ensinar a
ensinar cartografia na educacgdo béasica. Essa constatacdo foi efetuada por Melo (2007) na sua tese de
doutorado, ao analisar os curriculos de 14 cursos de graduacdo em geografia nas universidades
publicas brasileiras que tinham programas de p6s-graduacdo. Desses, apenas dois apresentavam uma
disciplina que trazia, no seu programa, relagdes com o ensino, e um deles era da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), que tinha uma disciplina optativa denominada de “Cartografia aplicada ao
ensino de Geografia”.

Quando Melo levantou os dados para suas analises ainda ndo estava em vigor o novo curriculo
do curso de geografia da UFSC, ele foi reformulado e iniciou em 2007. Ao acessar 0 novo curriculo na
pagina do curso é possivel visualizar o programa da disciplina especifica, obrigatéria para a
licenciatura, denominada de “Cartografia Escolar”.

Desta forma, esse artigo abordara as circunstancias que conduziram a criagdo dessa disciplina
no curso, a importancia do conhecimento da cartografia, e das geotecnologias na formacdo de
licenciados em geografia, o programa da disciplina e metodologia de ensino prevista, tendo como pano
de fundo as experiéncias da autora na sua trajetéria profissional e o ensino da cartografia na
universidade.

2. Ensino/apropriagéo do espago com o uso de mapas: algumas reflexdes com base na vivéncia.

Antes de iniciar alguns relatos da experiéncia ao longo desses anos como professora em um
curso de geografia que forma bacharéis e licenciados, é preciso dizer que ndo somos experts em
pedagogia, e nem maturados nas teorias e jarg0es proprios dessa area do conhecimento. Também néo
pretendemos “colar” discussdes acerca do ensino da geografia, o qual nos parece mais apropriado ser
conduzido por quem faz dele objeto de seu estudo. Entretanto, como professora de cartografia em um
curso de geografia ndo se pode eximir da realidade escolar; o que pensam e conhecem, quais as
dificuldades, e como agem aqueles que ensinam geografia nas escolas.

Alguns anos atras uma professora graduada em geografia e mestre em educacgdo, coordenadora
do ensino fundamental em uma escola privada, comentou particularmente comigo, ao final de uma
reunido de pais — que a questionaram o porqué de ndo haver mapas nas salas de aula. “[...] eles ndo
entendem que 0s mapas has paredes por si s6 ndo ajudarao as criangas a compreenderem o mundo ou
aprenderem geografia, [...] depois de algum tempo na coordenagdo compreendi que nas séries
iniciais, o importante é ensinar a ler e escrever. As outras coisas podem vir depois”... Tais afirmacdes
ficaram ecoando em minha mente, pois, acreditava na importancia dos mapas para as pessoas e no seu
uso para ensinar geografia na escola. A vivéncia como turista em paises europeus e convivéncia com
estrangeiros no Brasil haviam me mostrado que na Europa os mapas de fato sdo meios de informacéo
muito populares. Qualquer pessoa os utiliza para se deslocar em lugares desconhecidos ou para
planejar suas viagens, ou mesmo para localizar lugares que um dia possa vir a conhecer. Contudo, sei
que a realidade nacional é bem diferente nesse sentido. Mesmo assim, me pareceu que, de algum
modo, havia um equivoco naquela escola, mas, os fatos estavam ali sendo apontados pelos pais e
justificados pela professora coordenadora.

Hoje continuo com a mesma sensacdo. N&o sei se a professora permanece com as mesmas
conviccOes, se 0s mapas estdo nas paredes, se ndo estdo, se 0s pais continuam questionando sua
auséncia... Contudo, desse episddio transpareceram trés fatores que se tornaram parte das minhas
preocupacdes com 0 ensino de cartografia: o ensino e representacdo do espaco na escola; as
conviccOes e conhecimentos dos professores; e o conhecimento da importancia dos mapas por parte
dos pais cidaddos comuns.

Uma forma encontrada para investigar qual era o conhecimento e convicgdes dos professores
de geografia, foi através de uma pesquisa com o objetivo de verificar a situacdo do ensino de
cartografia no estado de Santa Catarina. Ela foi conduzida no ano de 2003 - 2004, utilizando-se um



questionario estruturado para uma entrevista pessoal com professores de geografia das escolas dos
ensinos fundamental e médio da rede publica estadual catarinense, inclusive a educacdo de jovens e
adultos. Foram ouvidos 450 professores em 145 municipios, em todas as regides do estado. Como
resultados obteve-se: um perfil dos professores que ensinam geografia em Santa Catarina, um quadro
geral das dificuldades deles com respeito a seu proprio conhecimento tedrico e pratico de cartografia
contemplando o ensino desse contetdo e o uso de mapas na sala de aula (LOCH; FUKNER, 2005).

Verificamos na andlise das respostas dadas pelos professores que alguns aspectos da
cartografia sdo desconhecidos por eles, tanto no que diz respeito a linguagem cartografica, quanto ao
ensino do mapa ou com o mapa. Os resultados também permitiram quebrar o mito de que os
professores formados em geografia apresentam dificuldades com contetdos cartograficos em nivel
inferior aqueles titulados em outras areas do conhecimento. Tal fato, ao ser analisado hoje por nos,
corrobora o que diz Cavalcanti (2006, p. 170), a respeito dos conceitos geograficos das professoras de
sua pesquisa: “[...] elas expuseram suas convicg¢les, ndo como especialistas da &rea e portadoras de
conhecimentos especificos, mas como pessoas que simplesmente expressam vivéncias do seu
cotidiano”. Concordamos também com a afirmagdo de Guerrero (2007) de que os professores
formados nos decénios de 1980 e 1990, que estdo nas salas de aula atualmente, foram influenciados
em sua formacdo pela geografia critica e tiveram acesso incipiente ao conhecimento das disciplinas de
geografia fisica e de cartografia.

Talvez isso explique, em parte, o fato de os professores pesquisados considerarem a
existéncia de dois contetidos de cartografia que precisam ser aprendidos por eles mesmos: as projecées
cartograficas e a escala. Entretanto, disseram ndo ter maiores dificuldades em ensinar a fazer mapas.
Isso é uma contradicdo, pois como se pode ensinar 0 que ndo se conhece? Porém, os professores
mostraram-se muito interessados em aprender outras possibilidades de ensinar estudantes a fazerem e
usarem mapas. Também mostraram interesse em cursos de capacitacdo em cartografia para
aprenderem conteldos e discutirem praticas de como desenvolver a alfabetizacdo cartogréafica.

No que concerne ao conhecimento popular dos mapas, um episodio recente, dentro do campus
da UFSC, nos possibilitou verificar como, muito provavelmente, os pais de criangas véem 0s mapas e
como os estudantes do ensino médio usam mapas: como figuras decorativas, onde podem localizar
lugares, contudo, a realidade esta desvinculada deles.

Ao entrevistar estudantes que vinham fazer vestibular, sobre a validade do mapa do campus
para localizarem lugares onde precisavam ir, a maioria ndao conseguiu se localizar no campus
utilizando o mapa. S6 depois de mostrado onde estavam e solicitados a explicarem como chegariam a
um lugar X conseguiam mostra-lo no mapa. Porém, ao serem solicitados a caminharem até esse lugar,
eles ndo sabiam para onde seguir.... O gque isso nos informa? Sao estudantes que completaram o ensino
médio e ndo sabem usar um mapa, mas sabem ler, contar e outras coisas que vao permitir sua entrada
na universidade.

Conforme ja abordado por diversos pesquisadores da CE e da GE, (1) a apropriacdo do espaco
pela crianga comeca desde os primeiros movimentos que ela faz ao mamar, engatinhar, e brincar; (b) a
escola deve auxiliar a crianga no seu desenvolvimento espacial, na aprendizagem e representacdo do
espaco, 0s quais acontecem por meio das relagdes sociais que o individuo estabelece com o mundo; (c)
que as emocdes estdo presentes nesse processo motivando o aprendizado, seja da crianca, seja do
jovem estudante. (d) Também ponderam que o conhecimento, apesar de segmentado na escola, tem
que ser significativo para de fato ser internalizado e possibilitar 0 avango e modificagbes das idéias,
contribuindo para o crescimento intelectual e social do ser humano como agente transformador da
sociedade.

Se isso tudo for considerado como a realidade presente na educacdo escolar, no dia-a-dia da
sala de aula, no saber dos professores e na sua pratica, entdo, € possivel pensar em um vestibular
diferente e sugeri-lo ao ministro da educacdo, pois os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs)
mostram claramente, nos objetivos a serem atingidos na disciplina de geografia, que um estudante de
ensino médio deve ser muito mais capaz em termos de cartografia do que temos constatado com a
imensa maioria quando comecam uma disciplina de cartografia no ensino superior.

Um vestibular diferente poderia ter uma parte prevista para acontecer na forma de um jogo
ludico, mas que precisasse ser jogado com seriedade de forma a testar os conhecimentos individuais e
requisitassem o raciocinio para dar respostas as questdes reais. Por exemplo, a orientacdo e localizacédo
no espaco real onde o estudante se insere poderia acontecer a partir de mapas. Que tal uma caca ao
tesouro orientado por mapas? As dire¢fes a serem tomadas poderiam ser explicitadas por valores
angulares ou utilizando os pontos cardeais como referenciais. Ao chegar ao objetivo o candidato a



universitario poderia responder questdes de matematica vindas de um problema real do tipo: se seu
passo mede 70 cm e vocé precisou contar 122 passos desde a cal¢ada para chegar aqui, qual distancia
percorreu? Simples ndo? Além disso, a fisica e a biologia igualmente poderiam ser questionadas a
partir de observacOes da realidade por onde ele transitou. Isso permitiria de fato conhecer como o
estudante se apropriou do conhecimento espacial ensinado. Outra proposta mais simples seria aquela
onde cada estudante receberia um mapa para achar o lugar onde faria a prova, e ele ndo poderia
receber a ajuda de ninguém para isso. Ora, essas propostas sao apenas divagacgdes tdo impossiveis de
serem realizadas, quanto é um dos objetivos gerais, dos PCN, a ser atingido na disciplina de geografia
ao final de oito anos do ensino fundamental que é: “saber utilizar a linguagem gréafica para obter
informac®es e representar a espacialidade dos fenémenos geograficos” (BRASIL, 1998, p.34).

3. Curriculo, programas, disciplinas e ensino da Cartografia na universidade

As reflexdes efetuadas até agora devem ter dado a dimensdo das preocupac¢des que nortearam
a proposicdo de uma disciplina de cartografia especifica para a licenciatura em geografia na UFSC.
Apesar dos olhares desconfiados discretos ou de protestos veementes por parte de alguns colegas da
academia, ela foi criada, e agora ficam muitas esperancas que ela possa, a longo prazo, contribuir na
formacdo de licenciados que ensinardo geografia na escola. Para um mais longo tempo ainda, se
espera que ela multiplique os esforgos dos professores surtindo efeitos na educacao do cidaddo comum
propiciando a educacdo cartografica na escola. Isto ¢, que ele saiba usar um mapa para se localizar e
estabelecer relagcBes com a realidade, conseguindo se incluir no espaco e pensar sobre ele.

N&do é intencdo falarmos aqui da divisdo da ciéncia em &reas do conhecimento, nem da
segmentacdo efetuada dentro de cada uma delas, fato que acontece também no curso de geografia. O
conhecimento separado em disciplinas torna-se uma pega de um quebra-cabeca de muitas pecas, e que,
ao final do curso, deve ser montado pelo estudante (se estiver atento a isso) para ter uma visdo sinética
e, a0 mesmo tempo, restrita dos contetdos abordados nas distintas disciplinas. Muitos alunos na quarta
ou quinta fase do curso de geografia (fases em que leciono) criticam a maneira como estao aprendendo
geografia. Perguntam “onde esta a visdo holistica estandarte da geografia?” Eles sentem a divisdo
classica da geografia humana e fisica e comentam que 0s mapas estdo presentes nas disciplinas de
cartografia e esporadicamente em algumas disciplinas da area fisica; nas disciplinas da area humana, o
mapa esta ausente e, pior ainda, é tido como um vildo.

Estamos falando do curriculo escolar que setoriza o conhecimento em disciplinas para o
conhecimento ser ensinado. O curriculo deve ser seguido no &mbito das instituicdes educacionais para
produzir identidades individuais e sociais e, conforme Santa Catarina (1998), ele confere a
possibilidade de “arranjar” o conhecimento construido socialmente através de relacfes concretas:
selecionar, hierarquizar, nomear e valorar. Verificamos em Melo (2007) gue nos cursos de geografia
das 14 universidades federais avaliadas por ele, as disciplinas de cartografia concernentes as
licenciaturas séo identificadas como conhecimento a ser valorizado como contetdo, pois tém mais de
180 horas. Segundo o autor, os componentes curriculares sdo desconectados, cada disciplina trabalha
contetidos especificos de forma isolada no curso, ndo se constituindo numa proposta em que a
linguagem cartografica seja utilizada em situa¢fes problematizadas no ensino de geografia. E isso
deveria nos preocupar, ndo é? Contudo, um curriculo ou um programa de disciplina pode ndo retratar
de fato o que ocorre na sala de aula. Um professor pode responder pelas disciplinas que ministra em
um curso, entretanto ndo pode responder por disciplinas que ndo ministra e que aparentemente
estariam conectadas.... Vejamos, pois, 0 caso do curso de geografia da UFSC.

Na mudanca curricular, pelo menos na area da cartografia, se pode selecionar, hierarquizar,
nomear e valorar contetdos de forma a municiar os bacharéis e os licenciados para a sua profisséo.
Disciplinas como Astronomia, Cartografia | e 1l sdo obrigat6rias para ambas as habilitagdes, enquanto
aquelas mais especificas das geotecnologias (Analise de imagens, Sensoriamento Remoto, Topografia
e SIG) sdo da alcada do bacharelado. Os conteldos dessas disciplinas para o bacharelado foram
pensados para serem ensinados/aprendidos em uma crescente complexidade, sempre necessitando do
aporte das disciplinas anteriores €, na medida do possivel, relacionadas aos contetdos geogréaficos.
Melhor explicando, sdo ensinados contetdos tedricos, a fazer mapas de qualidade, a fazer analises
espaciais e manipular as geotecnologias para interpretar os fendbmenos geogréaficos. Contudo, nas
disciplinas que ministramos temos procurado, além disso, trabalhar o raciocinio dos estudantes para



fazer analise geografica dos mapas que criaram e interpretar os resultados obtidos diante de situac6es
problemas apresentadas e traduzidas em dados qualitativos ou quantitativos. Muitas vezes, “paramos a
aula” para refletir sobre o ensino do mapa, do uso de imagens no ensino, do uso de mapas para
comunicar de dados geograficos para agqueles que enxergam e para deficientes visuais ou surdos-
mudos. Sim, falamos da inclusdo escolar.... O saber cartografico universitario deve ser construido em
bases cientificas e técnicas, e deve ser reflexivo nos contetdos e praticas efetuadas, contudo, temos
claro que apenas uma parte desses contetdos sera aprendida pelo estudante, construindo ele préprio o
seu saber.

As disciplinas do bacharelado sdo optativas para a licenciatura, mas, foi criada uma disciplina
especifica para ensinar os contedos das disciplinas que envolvem geotecnologias e cartografia na
perspectiva de trabalha-las como linguagens para o ensino de geografia e trabalhar questdes
especificas do ensino do mapa. Vejamos a seguir a proposta dessa disciplina.

4. A proposta da disciplina de Cartografia Escolar na UFSC

O conhecimento de cartografia é inerente a ciéncia geografica como uma linguagem prépria
dessa ciéncia. Um geografo bacharel necessariamente enfrentara situagcfes em que deva atuar como
mapeador para entender, explicar e mostrar os fatos e a tematica que sdo de sua responsabilidade
profissional. Se professor, o gedgrafo terd que atuar como mapeador em situacfes que queira discutir e
que envolvem o local onde o processo de ensino aprendizagem de geografia esta acontecendo. Dessa
forma, ele precisara conhecer a linguagem dos mapas, a tecnologia disponivel para 0 mapeamento hoje
e as possibilidades de construir seus mapas quando colocado frente a situacGes de ensino que assim
exijam. Ndo bastara o licenciado interpretar mapas.

Por outro viés, as politicas publicas relativas a educacéo basica no nosso pais tém colaborado
para a permanéncia de inmeras situacdes que comprometem a qualidade do ensino publico. Como um
professor trabalhando exaustivamente, percebendo uma remuneracdo exigua pode ter tempo e
tranquilidade para pensar em qualidade de ensino? Como pode sentir-se estimulado a melhorar
conhecimentos? Se na sua formacdo ndo teve oportunidade de conhecer a cartografia como linguagem
no ensino da geografia, ele vai acabar deixando-a de “lado”. Portanto, nossa realidade é agquela onde a
cartografia permanece ausente do ambiente escolar, ou aparece timidamente em alguns momentos
como um conteudo de geografia.

O que podemos noés como pesquisadores fazer para mudar esse estado de coisas?
Concordamos com Almeida (2001b) citada por Mello (2007) da necessidade de esforcos de
pesquisadores centrados em dois focos. Com relacdo ao primeiro deles, temos efetuado acdes de
formacdo continuada de professores e mais recentemente agimos diretamente na formacdo dos
professores de geografia na universidade, com a criacdo de uma disciplina especifica para a CE. Para o
segundo foco nossa contribuicdo vem resultando das pesquisas para o desenvolvimento de material
cartografico adequado ao uso escolar; sdo materiais modernos, interativos, eletrénicos e de uso
publico, e que visam também a inclusdo educacional e social, pois estdo acessiveis na internet. Alguns
desses resultados estdo na pagina www.labtate.ufsc.br.

Conforme dissemos anteriormente, desde o inicio dos anos 2000 vinhamos fazendo trabalhos
de pesquisa e extensdo abrangendo a CE, mas, somente em 2007, com a reformulacéo do curriculo do
curso de geografia, pudemos concretizar dentro da universidade uma disciplina especifica de CE. Ela
foi pensada para ser obrigatéria na formacéo de licenciados e ser ministrada em turmas de 20 alunos
na quinta fase, tendo como pré-requisito a disciplina de Cartografia Il. Apesar das indagagdes de
alguns colegas, do porqué de uma disciplina especifica de ensino de cartografia, conseguimos
convencer a maioria da necessidade dela no novo curriculo. Assim, iniciamos nesse primeiro semestre
de 2009 a primeira turma, e esta sendo uma experiéncia muito interessante.

O programa da disciplina de CE foi pensado para dar uma base de conhecimento que envolve
desde teoria sobre 0 ensino, o ensino especial, sobre os PCNs de Geografia, sobre a Cartografia
Escolar, as geotecnologias e outras linguagens, até chegar as praticas a serem efetuadas envolvendo a
alfabetizacdo cartografica e o uso da linguagem cartogréafica para ensinar geografia. Desta forma, o
programa com 108 horas-aula, foi dividido em 60 horas na sala de aula e as outras fora dela através de
aulas préticas e estudos.

O conteldo a ser ensinado foi dividido em cinco tpicos principais:



A Introducdo, com 20 horas-aula na sala e 8 horas extras, trata da apropriacdo do espago e a
representacdo desse pela crianca, incluindo um tdpico sobre as criancgas especiais e reflexdes sobre o
triangulo pedagogico aluno, ensino da disciplina, e o professor.

Na segunda parte, prevista para ser tratada em 18 horas-aula, mais 10 horas extra-aula para
pesquisa, sdo abordados 0s principais conceitos, técnicas e praticas na geragdo de mapas e como
utiliza-los no ensino do mapa e da geografia.

O terceiro topico abrange 0 ensino e representacdo do espaco e 0s recursos didaticos para
0 ensino da geografia. Sdo assuntos discutidos em 10 horas-aula tedricas em sala e mais 12 horas de
praticas e estudos extra sala; inclui maquetes e mapas tateis e, fotografias, cinema e internet sempre
que incluam o ensino do mapa.

Na quarta parte do programa, 8 horas aula foram reservadas para o planejamento de aulas a
serem ministradas pelos alunos, tendo em mente o ensino da cartografia dentro do ensino da
geografia nos niveis fundamental e médio. Nessa fase do programa foi previsto uma integracdo dos
alunos da disciplina com aqueles da Pedagogia, que cursam a disciplina de Ensino de Geografia.
Dezoito horas sdo para realizar as praticas de ensino.

O quinto e ultimo tépico do programa (4 horas-aula) foi reservado para tratar de questfes de
gerenciamento de recursos didaticos de cartografia disponiveis nas escolas, ou a escolha deles
para o ensino de geografia, incluindo o ensino com o computador. O programa na integra estd na
pagina do curso de geografia da UFSC (www.cfh.ufsc.br/geografia).

Nesse primeiro ano, quando ministramos a disciplina, definimos uma metodologia de ensino
diversificada que abarca exposicGes orais do professor auxiliado por datashow e algumas vezes a
internet e leituras dirigidas em sala de aula utilizando literatura selecionada pelo professor, seguido de
grupo de discussdo aberta onde todos participam. Para tanto, os alunos em grupo de dois, l1éem e
anotam as idéias principais do autor que querem colocar ao grupo de discussdo. Além de discutir,
guando possivel, se pem em pratica alguns exemplos apontados na literatura.

A parte referente a pratica de ensino na disciplina de Cartografia Escolar também é planejada
em sala de aula com a ajuda do professor. Novamente a turma é dividida em grupos para buscarem na
literatura exemplos possiveis de serem replicados ou que possam servir de base para uma proposta de
aula. Cada grupo deve preparar duas aulas para uma série ou uma aula para duas séries diferentes do
ensino fundamental, de forma que a classe atinja todos os anos do ensino. As propostas de aulas que
tratam da alfabetizacdo cartografica para as séries iniciais serdo ministradas por eles aos estudantes da
pedagogia, na disciplina deles, denominada de Ensino de Geografia. Lembrando que a alfabetizacdo
cartografica ja tera sido abordada teoricamente na pedagogia, pelo professor da turma.

A proposta de trabalhar em conjunto com a pedagogia, estd dando certo na UFSC por que
estamos integrados com os professores que lecionam a disciplina de Ensino de Geografia na
pedagogia. Também por que ambas as disciplinas acontecem em periodos opostos; toda uma manha de
um dia para a disciplina de Cartografia Escolar e duas tardes de outros dias para a pedagogia. Ainda é
preciso dizer que ambos os professores que lecionam essas duas disciplinas convergem na opinido de
gue essas aulas podem propiciar aos futuros pedagogos e aos licenciados de geografia, trocas de
informagdes e conhecimentos que ndo seriam adquiridos sem essa integracdo. E I6gico que da um
enorme trabalho planejar essa integracdo e fazer acontecer de forma a ndo prejudicar o andamento de
ambas as disciplinas, e que ela seja de fato um meio de ensinar e aprender e repensar como poderia ser
o ensino de cartografia na escola. E um pequeno ensaio para a realidade que ambos os futuros
professores poderdo encontrar |4 na sua escola.

A avaliacdo é efetuada o tempo todo pelos préprios alunos e pelo professor. Tudo estd sendo
ainda novidade também para o professor que ministra a disciplina pela primeira vez. Cada aula que
acontece é avaliada no todo e pelo préprio aluno; o que ele aprendeu? Um relatério da aula é
produzido pelos alunos e entregue na aula seguinte para a avaliacdo do professor. Da forma como esta
acontecendo a disciplina o aluno se vé perante uma situacao inédita até entdo na universidade. Ele tem
liberdade para conduzir seu conhecimento, mas, tem que se empenhar dentro de uma metodologia que
0 responsabiliza ja para com seu futuro como professor.



5. Finalizando

Ficamos surpresos e a0 mesmo tempo curiosos e, mais tarde, contentes ao descobrir a tese de
Melo (2007) que propunha uma CE para 0 ensino superior. Pela leitura (de certa forma réapida)
efetuada na proposta desse autor, verificamos diversos pontos comuns dela com aquela que
prepusemos na UFSC. Ambos defendemos a necessidade de uma preparacao tedrica dos estudantes,
com respeito a fundamentacdo tedrica da CE, considerando o saber cartografico. Contudo, na
disciplina proposta na UFSC consideramos também a necessidade de uma analise da realidade da
escola e dos Pardmetros Curriculares Nacional e Estadual de Geografia, no que diz respeito a
cartografia dentro do ensino de geografia e 0 ensino de deficientes visuais. Outra parte comum a
ambas, é a preparacao de praticas pedagdgicas (que envolve a teoria vista na primeira parte e aquela
especifica de CE). Aqui abrimos os conteidos para analisar possibilidades de usar outras linguagens
para aprender cartografia (fotos, cinema, Internet) e, a uUltima parte do programa, é dedicada as
aplicacOes de atividades. Também aqui permitimos um véo até a escola para buscar o cotidiano do
professor na questdo dos materiais didaticos cartograficos, o que selecionar e como armazenar isso
para uso.

Melo (2007) aponta um total de 200 horas para essa disciplina. Contudo, acreditamos que
dificilmente havera um curso que concorde com tamanha carga horaria para uma disciplina de
cartografia. Conseguimos na UFSC reservar108 horas para essa disciplina, e foi muita luta para isso.
Acreditamos que 100 horas seriam razoaveis e possiveis para essa disciplina, dentro de um curso de
geografia. Cremos que as praticas seriam interessantes de serem realizadas, quando possivel, com
estudantes de pedagogia, como estamos fazendo na UFSC. Essa maneira pode multiplicar resultados...

Como pode ser percebido na explanacdo sumaria do programa da disciplina de Cartografia
Escolar do curso de geografia da UFSC, e ao consulta-lo na Web, ele é bastante extenso e abrangente.
Procuramos atender ao que acreditamos ser importante, isto é dar um aporte na formacéo do professor
de geografia, tratando de ensinar a ensinar cartografia, ou seja, tomar a cartografia como um
conhecimento que precisa ser aprendido e sabido para ser transformado em uma linguagem para
ensinar geografia.

No que tange a transposicdo de conhecimento cientifico aprendido na universidade, para
aquele a ser ensinado na educagdo bésica, o programa da disciplina de Cartografia Escolar consegue
alcancar algumas das dificuldades que o futuro professor ird se deparar quando estiver na sua sala de
aula. O saber aprendido precisara de aportes de outros saberes para ensinar 0 mapa e ensinar geografia
com mapas; isso ndao é uma tarefa nem simples e nem facil no comego, mas é prementemente possivel
tornar-se prazerosa e permanente nas salas de aula da educacdo bésica.

Também é preciso dizer que o programa ndo é estatico; E certo que havera mudancas e
adaptacdes nele e na metodologia dessa disciplina a medida que ela seja ministrada outras vezes de
acordo com as respostas que serdo dadas pelos alunos. E possivel que outro professor ao ministréa-la,
adote outra metodologia de ensino e procedimentos didaticos, porém, independente disso, essa
disciplina representa um passo na direcdo de melhorar a formacdo dos licenciados em geografia no
gue concerne ao ensino da cartografia na escola.
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